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و من أسدى إليكم  ˓ من لم يشكر الناس لم يشكر الله:»قال رسول الله صلى الله عليو وسلم         

معروفا فكافئوه فان لم تستطيعوا                                                                                        
«فأدعو لو   

نتقدم بالشكر ...على إثر إنهاء ىذا العمل   

˓لله عزوجل قبل كل شيء نحمده تزدا كبيرا على توفيقو وعونو لنا  

"رحال هشامكما نتوجو بالشكر والإمتنان للأستاذ الدشرف "  

الذي شرفنا بقبولو الإشراف على ىذا البحث ولم يبخل بالنصائح.   

2024كما نشكر تريع الأساتذة على طول مشوارنا الدراسي   

"فدوى"ا ىذا البحث نالتي أعطتنا من وقتها الثمين وأمهلتنا بحنيتها وكتبت لكذلك نشكر   

في الأخير شكر عام لكل من منح يد العون حتى ولو بكلمة .و   

 " فشكراً جزيلًا"                

  



 
 بسم الله الرتزن الرحيم

ˮ قل اعملوا فسيرى الله عملكم ورسولو والدؤمنونˮ  

جبينو ومن علمني أن النجاح لا يأتي إلا بالصبر والإصرار إلى النور الذي أنار دربي والسراج الذي إلى من ككل العرق 
"خثير"لا ينطفي نوره بقلبي أبداً من بذل الغالي والنفيس واستمديت منو قوتي وإعتزازي بذاتي والدي العزيز  

الإنسانة العظيمة التي لطالدا تدنيت أن تقر عينها إلى من جعل الجنة تحت أقدامها وسهلت لي الشدائد بدعائها إلى 
إلى ضلعي الثابت وأمان أيامي"ماما" لرؤيتي في يوم كهذا أمي الغالية  

 إلى من شددت عضدي بهم فكانوا ينابيع أرتوي منها إلى خيرة أيامي وفوتها إلى قرة عيني إلى إخواني 

 ميلودوزوجها  "سعيدةوإلى حبيبتي وأختي الغالية "حبيب"زوأخي العزيأسماء، أمينة" وبناتو فتيحة وزوجتو "رفيق 
" العالية"وإلى ابنة عمتي وأختي الصغيرةأسيد"، وكتكوتها   

"خولة، لكل من كان عونا وسندا في ىذا الطريق للأصدقاء الأوفياء ولرفقاء السنين لأصحاب الشدائد والأزمات
 فدوى، فاطمة، أمال وبنات عمي"

نجاز وتذرة نجاحي الذي لطالدا تدنيت ىا أنا اليوم أكملت وأتدمت أول تذراتي بفضلو سبحانو إليكم أىديكم ىذا الإ
وتعالى فالحمد لله على ما وىبني وأن يجعلني مباركا وأن يعينني أينما كنت فمن قال أنا لذا نالذا فأنا لذا وإن أبت رغما 

 عنها أتيت بها فالحمد لله شكرا وحبا وإمتنانا على 

لختام وآخر دعواىم أن الحمد لله رب العالدين.البدء وا  

 

 

 " عسوس نوال "



 
 بسم الله الرتزن الرحيم

ˮ قل اعملوا فسيرى الله عملكم ورسولو والدؤمنونˮ  

 الذي لا يغيب الليل إلا بشكرك ولا يغيب النهار إلا بطاعتك ... ولا تغيب اللحظات إلا بذكرك ...

ولا تغيب الجنة  إلا برؤيتك.ولا تغيب الآخرة  إلا بعفوك ...   

 الى من بلغ الرسالة و أدى الأمانة ... الى نبي الرتزة و نور العالدين

ˮ سيدنا محمد صلى الله عليو وسلمˮ  

 وبكل حب أىدي تذرة نجاحي وتخرجي

بالبياض ونبع القلب الناصع وإلى ، ˮأحمدˮالى من وىبني الأمان ومهد لي طريق العلم الى القلب الكبير أبي الغالي 
"خيرة" الحنان حبيبتي أمي الغالية  

إلى ملائكة الذي رزفني بهن لأعرف من خلالذن طعم الحياة الجميلة تلك الدلائكة التي غيرن مفاىيم الحب والصداقة 
 والسند في حياتي أخواتي

رتيل" الكتكوتةو وزوجها عبد الرزاق "فاطمة، فاطمة"وكتكوتتها  حسينوزوجها  "نجاج  

مة، كريمة""نعيو  

                   والى من كانوا ملاذي وسر بسمتي الى من قضيت معهم أترل اللحظات

نوال، فدوى، فاطمة وأمال""  

"حسان"سندي الى من أظهر لي ماىو أترل في ىذه الحياةو   

 "عسوس خولة"
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 بسم الله الرحمان الرحيم

الحمد لله رب العالدين والصلاة والسلام على الدبحوث رحمة للعالدين سيدنا لزمد وعلى آلو وصحبو وسلم تسليما كثيرا 
:وأما بعد  

        يعرف التعلم بأنو نشاط يهدف إلى إكتساب الدهارات والحصول على معرفة جديدة، والإنسان ىو الدقصود 
في ىذه العملية بالرغم من قدرة الحيوانات على التعلم، وتتحقق ىذه العملية التعليمية عند إنعكاسها على السلوك 

فالتعليمية ىي الدراسة العلمية لطرائق التدريس وتقنياتو، وتعد علما قائما بذاتو تنصب . والقيم والأفكار وغيرىا
إىتماماتو على الإحاطة بالتعليم، ودراستو دراسة علمية، وتقديم الأبحاث العلمية عنو وذلك من خلال البحث في 

والتي أشُتقت من الكلمة اليونانية  QUE IDACTIDلزتوياتو وطرائقو ونظرياتو فالتعليمية ىي ترجمة لكلمة
KOSIDACTID.  

ولذذا في الددرسة يدرس الدتعلمون نشاطا مهما من أنشطة اللغة العربية يدعى بنشاط القواعد النحوية، ىذا النشاط 
يمثل جملة من الظوابط الواردة في اللغة العربية وجعلها أداة لضبط كل ماينطلق بو، وبالنسبة للتعليم الإبتدائي وضمن 

مستوى السنة الخامسة يستخدم الدعلم جملة من الطرق والآليات التي تساعده في تفصيل الدفاىيم بطريقة سهلة 
.الطريقة الإستقرائية وطريقة النشاط: ومبسطة ومن ىذه الطرق نجد  

تعليمية النحو في الطور الإبتدائي السنة الخامسة أنموذجا: وفي ىذا السياق جاءت مذكرة بعنوان  

ماأهمية تعليم النحو في الدرحلة الإبتدائية، وخاصة في السنة الخامسة؟: ومن ىنا الإشكالية تقوم على  

 وكيف يمكن تضمين القواعد النحوية في الدناىج الحديثة في شكل أفضل؟

فتندرج ضمنها لرموعة من التساؤلات وىي ماالدقصود بالتعليمية؟ وطرق تدريس القواعد النحوية؟ وماىي 
 استًاتيجيات التدريس الدعتمد عليها؟

:ويرجع اختيارنا للموضوع وتحديدنا لدستوى السنة الخامسة إبتدائي لعدة أسباب نذكر منها  

التعرف على أىم الطرق التي يستعملها الدعلمون في ىذا النشاط وبيان دور النحوفي تحقيق التنمية اللغوية لدى-   



وسبب آخر ىو ضعف الدتعلمين في . تلاميذ الخامسة إبتدائي، وأيضا اكتساب الخبرة والإطلاع على الواقع التعليمي
.النحو إضافة إلى طبيعة الدوضوع الدشوقة بالدراسة الديدانية التي نطلع من خلالذا على مواضيع جديدة وقيمة  

وتكمن أهمية الدوضوع في كونو متعلقا بدسألة لغوية جوىرية تتمثل في تعليم النحو العربي في الددارس والتأكيد على 
أىم الطرق الدستعملة في تعليم النحو لتلاميذ الطور الإبتدائي، والخطة التي قمنا باستخدامها في ىذا البحث تندرج 

تناولنا في الفصل الأول مبحثين لكل مبحث مطلبين، عنونا الفصل الأول : ضمن مقدمة ومدخل وفصلين ثم خاتمة
بالدرس النحوي النشأة والتطور، وفي الدبحث الأول كان عن ماىية النحو حيث تطرقنا فيو إلى التعريف اللغوي 

والإصطلاحي للنحو ونشأة الدرس النحوي وسبب التسمية بو وأسباب وضعو، متى وأين كان وضعو، واضعو أشهر 
والدبحث الثاني كان حول الدرس النحوي ومدارسو حيث تناولنا فيو أنواع الددارس النحوية . النحاة وأطوار النحو

.وسبب تعددىا ثم ذىبنا إلى أهمية الدرس النحوي وفي الأخير حوصلناه بدلخص  

تناولنا فيو مبحث واحد عنوناه بالدرس النحوي في ظل الدقاربة بالأىداف والكفاءات  (التطبيقي)أما الفصل الثاني - 
الدبحث كان فيو نظريات الدقاربة بالأىداف ونظريات الدقاربة بالكفاءات ثم نماذج تطبيقية لتعليمية النحو من كتاب 

السنة الخامسة إبتدائي، حوصلناه باِستنتاج حول النماذج التطبيقية وملخص حول الفصل  وذيلنا الدذكرة بخاتمة بدثابة 
حوصلة لأىم ما توصل إليها البحث وقد إتبعنا في إنجاز بحثنا الدنهج الوصفي التحليلي لسرد لستلف الدفاىيم والحقائق 

التي تدور حول الدوضوع في الجانب النظري، ثم إنتقلنا إلى الدنهج الوصفي في الجانب التطبيقي في تقديم أمثلة حول 
.الدوضوع  

.ومن الدراسات السابقة التي تناولت ىذا الدوضوع مذكرة الداستً بعنوان تعليمية القواعد النحوية في الددرة الإبتدائية  

:أما بالنسبة للمصادر والدراجع التي اعتمدنا عليها في بحثنا نذكر منها على سبيل الدثال  

.كتاب الددارس النحوية- خديجة الحديثي-   

.كتاب النحو العربي-جابر عبد الدنعم مشابط-   

.كتاب لسان العرب- ابن منظور-   

.كتاب الددارس النحوية- شوقي ضيف-   

. كتاب نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة- لزمد الطنطاوي-  
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صعوبة تحميل الكتب بالإضافة : وكأي بحث من البحوث العلمية لا يخلوا من الصعوبات التي تواجو أي باحث أهمها
.إلى عدم الحصول على التصريح للذىاب إلى الدؤسسات لإجراء الدراسة الديدانية  

وفي الأخير يسعنا إلا أن نشكر الله عزوجل الذي أعطانا القدرة على إنجاز ىذه الدذكرة، ونتقدم بكل التقدير 
الذي أشرف على ىذه الدذكرة وتحمل منا مشاق البحث بالإضافة إلى رحال ىشام والإحتًام إلى أستاذنا الفاضل 

.صبره علينا في تقويم الأخطاء الواردة في ىذه الدذكرة، فنتقدم بواسع الشكر لو  
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 تمهيد:
اللغوية ك كذلك علم النحو من  أىم علوـ اللغة العربية حيث يساعد في التعرؼ صحة أك ضعف التًكيب 

كىذا علم كاف كلا التعرؼ على  على الأمور الدتعلقة بالألفاظ من حيث تراكيبها. لذدؼ تٕنب الوقوع في الخطأ ، 
كىنا نطرح الإشكاؿ. فما مفهوـ التعليمية؟ كماىي الدفاىيم التي تقوـ  يزاؿ لشتد عبر  العصور بفضل العملية التعليمية

 .بها؟

  أ/ــــــ التعليمية: 

لرموعة حصولو، إنو لى إثارة التعلم كتٖفيز كتسهيل يعرفو لزمد الدريج بأنو: نشاط تواصلي يهدؼ إ ـــ التعليم:1
الأفعاؿ التواصلية كالقرارات التي يتم اللجوء إليها بشكل قصدم كمنظم، أم يتم إستغلالذا كتوظيفها من طرؼ 

حسب التعريف التعريف ¹"الشخص أك لرموعة من الأشخاص الذم يتدخل كوسيط في إيطار موقف تربوم تعليمي
تٖستُ العملية كتوفتَ الشركط الضركرية كالعلمية  فالتعليم ىو عملية تعتمد على الدعلمة لأنو ىو الذم يعمل على

 لبناء الدتعلم.

 ²2تعريفو من جهة نظر العلماء.... التعلم: ـــــ 

 ػ تعريف دكدكرث: إف التعلم ىو نشاط يقوـ بو الفرد كيؤثر في نشاطو الدقبلػػػػػ

 ػػػػػػػ تعريف جيلفورد: إف التعلم ىو أم تغيتَ في سلوؾ ناتج عن إستشارة

 ػػػػػػ تعريف فن: إف التعلم ىو عبارة عن عملية تعديل في سلوؾ أك الخبرة.

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .13الدريج لرمد مدخل إلى علم التدريس تٖليل العملية التعليمية كلية علوـ التًبية جامعة لزمد الخامس دار الكتاب الجامعي ص ¹

 . 2019ديسمبر 17تاريخ الإنشاء  1قسم لرلات علمية ص لزمد يحتِ الغوبقي العلم كالتعليم²
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 *حسب التعريفات التي قدمها العلماء، التعلم ىو عملية تغيتَ شبو دائم في سلوؾ .

 لشا يؤثر على نشاطو

 ـــــــ مفهوم التعليمية أو الديداكتيك: 3

 كلمة تعليمية في اللغة العربية مصدر لكلمة  لغة:

 مشتقة من علم أم كضع علامة أك سمة من السمات الدالة عن الشيء دكف إحضاره.تعليم، كىذه الأختَة 

  Didactikos ػػػػػ كيذكر فولكي أف كلمة ديداكتيك الفرنسية قد اشتقت من أصل يوناني 

Didasko تٔعتٌ: فلنتعلم،أم نعلم بعضنا البعض، أك أتعلم منك كأعلمك، ككلمة 

أما معجم لساف العرب  الذم  ¹"التعليم، كقد استخدمت تٔعتٌ فن التعليمتعتٍ  noksadiDتعتٍ أتعلم، ككلمة 
جاء فيو مادة )ع ؿ. ـ(: علم، من صفات الله عزكجل: العليم، العالم،العلاـ قاؿ تعالى: كىو الخلاؽ العليم، كقاؿ: 

من  عالم كعليم: عالم الغيب كالشهادة، كقاؿ: علاـ الغيوب، كالعلم: نقيض الجهل، علم علما، علم نفسو، كرجل
حسب تعريف التعليمية اللغوم تبتُ لنا أنها من أصل أجنبي ديداكتيك كأف علم من صفات ²"قوـ علما فيها جميعا

 الله عزكجل من كلمة علاـ كعالم.
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 ¹.... التعليمية اصطلاحا:

 ػػػػػػ عرفت بأنها فن التعليم 1

على أنها: علم إنساني موضوعو إعداد كتٕريب كتقويم كتصحيح ( r negeleDkR 1988) ػػػػػػ يعرفها ليجوند 2
 الإستًاتيجيات البيداغوجية التي تتيح بلوغ الأىداؼ العامة  كالنوعية  للأنظمة التًبوية.

ػػػػػػػ عرفها لزمد الدريج بأنها: الدراسة العلمية لطرؽ التدريس ك تقنياتهولأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم التي يخضع لذا  3
الوجداني أك على الدستول الحسي العقلي أك على الدستول التلميذ قصد بلوغ الأىداؼ الدنشودة سواء على الدستول 

طلح التعليمية ) الديداكتيك( أدل لإلى عدىانظاما من الأحكاـ كالأساليب الحركي .ػػػػػ إف ىذا الدفهوـ الجديد لدص
الدتداخلة كالدتفاعلة، تعتٍ بتحليل الظواىر كالدشكلات  التي تٗص عملية التعليم كالتعلم، فهي بذلك أسلوب تْث 

يفات الأكلى أف التعليمية الدعلم كالتلميذ كالدعرفة(. كحسب ماكرد في التعر )في التفاعل الحاصل بتُ الأقطاب  الثلاث
ػػػػػػ كمن ثم فإف موضوعها التحويلية.  علم لإنساني كىدفها دراسة عملية لإكتساب الدعرفة كدراسة الدعرفة التحليلية

 الأساسي ىو دراسة الشركط اللازـ توفتَىا في الوضعيات التعليمية، التعلمية، دراسة علمية.

 : فرعا من فركع البيداغوجيا، موضوعو التدريس. gsgsDknl  (1988)ػػػػ اعتبرىا لالاند 4

نيتها الدعرفية،حيث أف بػػػػػ حسب عبد اللطيف الفارابي: الديتاكتاكا ىي إستًاتيجية تفكر في الدادة أك الدواد ك 5
  .ديداكتيك الدادة الدراسية تفرض تأملا في الدادة التعليمية،كصياغة فرضياتها الخاصة

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 7ط المجلد تونسي فائزة ػػػ أبو الرياح ػػػػ شوشة مسعود، العملية التعليمية مفهومها كأنواعها كعناصرىا، لرلة العلوـ الإجتماعية، جامعة الأغوا¹
 .3( ص2018)29عدد
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كالبيداغوجيا،كتفرض أيضا الدراسة النظرية كالتطبيقية لفعل انطلاقا لشا توفره سوسيولوجيا كالسيكولوجيا 
 البيداغوجيا في تعليم الدادة.

ػػػػ عرؼ لزمد مكسي الديداكتيك بأنها إستًاتيجية تعليمية تواجو مشكلات كثتَة: مشكلات الدتعلم، مشكلات 6
ػػػػ الديداكتيك حسب ،التعليمية كالتعلميةالدادة،أك الدواد كبنيتها الدعرفية،مشكلات الطرائقومشكلات الوضعيات 

التعريفات إستًاتيجية تعليمية، ترمي إلى تٖقيق أىداؼ تعليمية، كتواجو مشكلات الدتعلم، كأنها فرع من فركع 
البيداغوجيا كبالإضافة إلى ذلك أف الديداكتيك إستًاتيجية تواجو مشكلات الطرائق، البيداغوجيا: ىي جملة الأنشطة 

تٔعتٌ البيداغوجيا أنها تٕميع لجملة من الأساليب   ¹"من قبل الدعلمتُ كالدتعلمتُالتعلمية التي تتم لشارستها  التعليمية
التقنية التي تهدؼ إلى كضع معايتَ لدراقبة عملية نقل الدعرفة عن طريق الدعلمتُ كالدتعلمتُ، كىنا تبتٌ البيداغوجيا على 

 م ك الدعرفة.ثلاث عناصر رئيسية ىي: الدعلم ك الدتعل

الثلاث كتكاملها كالتي تلخيصها في  مرىوف تٔدل تفاعل أقطابها ػػػػ إف لصاح أم عملية تعليميةــــ عناصر التعليمية: 4
 ما يلي:

ركيزة أساسية في لصاح العملية التعليمية، باعتباره موجها كمرشدا كمالكا للقدرات كالكفاءات المعلم)الأستاذ(:  -4-1
لتأدية رسالتو كرغم التحوؿ الذم شهده دكره كاختلافو بشكل ملحوظ بتُ الداضي كالحاضر ، فإف تٖديد التي تؤىلو 

فاعلية تعلم أم مادة كتعليمها كلصاحها متوقف إلى حد بعيد علة جملة من الخصائص الدعرفية كالشحصية التي لابد أف 
 .يتوفر عليها الدعلم

    بناء العملية التعليمية كلصاحها.ػػػػػ أم أف الدعلم ىو العنصر الأساسي في

 

  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 (.2006)150أحمد أزم الدعجم الدوسوعي لعلوـ التًبية الطبعة الأكلى الدار البيضاء الدغرب دار النجاح الجديدة ص¹ 

 .6زرقاط بو لرباح شوشة مسعود العملية التعلمية مفاىيمها أنواعها كعناصرىا ص ²
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 أدوات المعلم:

 ػػػػ تنمية المجتمع المحلي كخدمتو ػػػػ تربية شخصية التلميذ في جميع جوابنها.

 ػػػػػ تعديل الدناىج في معناه الواسع كتٖسينو كتطويره.

 العلمية في لراؿ التخصص الأكاديدي.ػػػػػ متابعة الأحداث كالإستكشافات 

 4-2-يعد الدتعلم لزور العملية التعليمية التي تتوجو إليو عملية التعليم  المتعلم)التلميذ(:

لذلك فإف التعليمية تبدم عناية كبرل لو فتنظر إليو من خلاؿ خصائصو الدعرفية ك الوجدانية كالفردية في تٖيد  
العملية التعليمية كتنظيمها كتٖديدىا أىداؼ التعليم الدراد تٖقيقها فيو فضلا عن مراعاة ىذه الخصائص في بناء 

 .¹التعليمية كطرائق التعليم..... المحتويات التعليمية، كتأليف الكتب كإختيار الوسائل

 ػػػػ تٔعتٌ الدتعلم ىو العنصر الذم تقع عليو العملية التعليمية من قبل الدعلم.

 .²..... الخصائص التي يجب توفيرها في المتعلم حتى يكون قادرا على عملية التعليم:

ية غتَ شعورية فهو حدث لا إرادم عملية نمو داخلية تشمل جميع جوانب الكائن الحي كتْدث بكيف ـــــ النضج:1
يوصل فعلو بالقوة خارج إرادة الفرد كيدس ىذا النضج الجوانب التالية: النمو العقلي كالإنفعالي كالدعرفي كالنمو 

 الإجتماعي.

 يعرؼ بأنو مدل قابلية  الفرد للتعلم، أكمدل قدرتو على اكتساب سلوؾ أك مهارة معينة إذ ما تهيئت ـــــ الاستعداد:2
 لو الضركؼ الدناسبة.

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 29العدد 7زرقاط بو لرباح شوشة مسعود العملية التعلمية مفاىيمها كأنواعها كعناصرىا لرلة العلوـ الاجتماعية جامعة ثليجي بالأغواط لرلد  ¹
 . 1ص
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 .1زرقاط بو لرباح  شوشة مسعود العملية التعليمية مفاىيمها كأنواعها كعناصرىا ص ²

حالة داخلية مرتبطة تٔشاعر الفرد كتوجو لضو التخطيط للعمل مهما يحقق مستول لزدد من التفوؽ يؤمن  الدافع:ــــــ 3
  بو الفرد كيعتقده.

 4-¹3المنهاج ) البعد الابستيمولوجي(:........ -

لتحديد الإطار الإجبارم لتعلم يعد الدنهاج الدراسي كثيقة بيداغوجية رسمية تصدر عن كزارة التًبية الوطنية ــــ تعريفه: 1
 مادة دراسية ما.

 ػػػػػ حسب تعريف الدنهاج ىو كثيقة رسمية تٖدد الإطار العاـ لتعلم مادة دراسية ما.

 مكوناته:  ـــــ2

ىو كل الحقائق كالأفكار التي تشكل الثقافة السائدة في لرتمع معتُ كفي حقيقة معينة، إنما أ/ المحتوى التعليمي: 
الدكتسبات العلمية الأدبية كالفلسفية كالدينية كالتقنية كغتَىا لشا تتألف من الحضارة الإنسانية التي تصنف في لستلف 

 النظاـ التعليمي إلى مواد مثل:

 اللغة، التاريخ، الجغرافيا.

 ة معينة.ػػػػػػػ تعتٍ بالمحتول التعليمي ىو لرموعة من الدكتسبات القواعد التي تعكس فلسفة لرتمع معتُ في مد

 ىي الوسيلة التواصلية كالتبليغية أم إجراء عملي يهدؼ إلى تٖقيق البيداغوجيا لعملية التعلم. ب/ الطريقة:

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 تونسي فائزة ػػ بو لرباح ػػػػ شوشة مسعود العملية التعليمية مفاىيمها كأنواعها كعناصرىا لرلة العلوـ الإجتماعية  ¹

 . 7ص 29العدد  7جامعة الأغواط لرلد 
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  ¹........أنواع التعليمية: -5

 ىناؾ نوعاف من التعليمية: التعليمية العامة كالتعليمية الخاصة.

 :(eiqitlaGiDéelarénéG)التعليمية العامة  -5-1

الأساسية كالقوانتُ العامة كالدعطيات النظرية التي تتحكم في العملية التًبوية من مناىج تتم بتقديم الدبادئ 
بغض النظر عن  ،ككسائل بيداغوجيا كاساليب تقويم، كاستغلالذا أثناء التخطيط لأم عمل تربوم ،كطرائق تدريس

 يعة أنشطة الدادة الددرسة.كطب ،المحتويات الدراسية
 تٔعتٌ التعليمية العامة تقدـ أساسيات تتحكم في العملية التًبوية.

 2-5- :(eliaélaGiDéelarénéG) التعليمية الخاصة 

الحلوؿ أك إعطاء تفستَ أكدت التعليمية الخاصة أك تعليمية الدادة إلى الوجود بعدـ فشل البيداغوجيا بتقديم 
 لدشكلة الفشل الددرسي بسبب تدني الدستول التحصيلي للتلاميذ في كل الدواد التعليمية.

كالدعطيات كالدبادئ: كلكن على  ػػػػ تعتبر التعليمية الخاصة جزءا من التعليمية العامة كما انها تٖتوم مثلها بالقوانتُ
 نطاؽ أذيق لأنها تتعلق تٔادة دراسية كاحدة، كتهتم بعينة تربوية خاصة بوسائل خاصة.

ػػػػ حسب تعريفات التعليمية الخاصة نستنتج أنها جزء من التعليمية العامة كتعالج الشاكل الددرسية بإعطاء الحلوؿ لذا 
 عند فشلها. كتهتم بالبيداغوجيا من ناحية مساعدتها

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

ر الدمارسات النفسية علي تعوينات التعليمية كالبيداغوجيا في التعليم العالي مقاؿ الدلتقى الوطتٍ الأكؿ حوؿ تعليمية الدواد في النظاـ الجامعي لسبر تطوي ¹
 .6ص  2010كالتًبوية جامعة الجزائر أفريل
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 6- ¹يدكن تلخيصها فيما يلي.......  أهمية التعليمية: 

 ػػػػػ تٕعل الدتعلم لزور العملية التًبوية.

 ػػػػػػ العمل على تطوير قدرات الدتعلم في التحليل كالتفكتَك الإبداع.

 ػػػػػػ تنطلق من الدكتسبات القبلية للمتعلم لبناء تعليمات جديدة.

 ذىن الدتعلم كتٖستُ كيفيات تعلمو.ػػػػػػ فهم مايدكر في 

 ػػػػػ البحث عن كيفيات تبليغ الدضامتُ العلمية للمتعلمتُ.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 . 7-6ئر صػػػ ضيف لصية ػػػػ تعليمية الدواد في نظاـ التعليم الجامعي تعريفها أهميتها ػػػػ قسم علم الإجتماع أنموذجا ػػ جامعة بوزريعة الجزا زىرة شوشاف ¹
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 ¹........أهداف التعليمية:  -7

كتشمل القدرة على تذكر الدعارؼ كالدعلومات كمايتذكره الإنساف أك يتعرؼ عليو من رموز المعرفة:  -7-1
 كمصطلحات كأشخاص كقوانتُ كمبادئ.

التي يتعرض لذا يشتَ ىذا الدستول إلى القدرة على فهم الدادة أك الدوضوع أك الأفكار الإستيعاب والفهم:  -7-2
 الدتعلم.

 يعتٍ القدرة على لإستعماؿ ما تعلمو التلميذ من مواد ك مواقف جديدة.التطبيق:  -7-3

قدرة الدتعلم على تقسيم الدادة الدتعلقة لإلى عناصرىا الدكونة لذا كالتي تبتُ معرفتو بها ك لإستيعابو التحليل:  -7-4
 لبيئتها.

 ميع أجزاء أك عناصر شيء ما عقليا بصورة جديدة.قدرة الدتعلم على تٕ التركيب: -7-5

إلى قرارات مناسبة إستنادا إلى بيانات داخلية أك  الفرديشتَ ىذا الدستول إلى مهارة عقلية يتوصل فيها التقويم:-7-6
 معايتَ خارجية.

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 89ػػػػ الأردف دار الثقافة للنشر كالتوزيع ص 1ػػػػ إبراىيم ياستُ الخطيب ػػػ زىدل لزمد عيد ػػػػ أساسيات تصميم التدريس ط مصطفى خليل الكسواني¹ 
(2007.) 
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 ب/ تعليمية النحو:

 إف تعليمية النحو أك ما يعرؼ في المجاؿ التًبوم بنشاط القواعد: ىو مفهومها:  -1
 يتعلمها التلميذ داحل الفصل تْيثة التي لرموعة القواعد النحوية كالصرفي

، كحل اللبس في لإدراؾ الدعاني المحتلفة، كما تساعده في تقويم لسانو ت٘كنو من التعبتَ السليم كالفهم الجيد 
 من اللحن.

لإف تعليمية النحو كقواعده كسيلة لخدمة الإستعماؿ اللغوم بإبداع الجمل السليمة التًكيب، كقراءة النصوص 
بفصاحة، إنو تْق نشاط معرفي يهدؼ إلى تنمية القدرات الذىنية كالدعرفية لدل الدتعلم كبفعل مهاراتو 

 .¹فيتجاكز الأمر حدكد الفصل الدراسي إلى مناحي الحياة.......
القاعدة مفرد جمع قواعد، كىي في اللغة الأساس، كمن ذلك قواعد البيت أم  لغة: القواعد النحوية: -2 

الأمور الحسية إلا أنها أستعملت في الأمور الدعنوية، كمن ذلك قواعد العلوـ كالقاعدة مايقعد عليو أسسو كىي 
 الشيء أم يستقر كيثبت.

 ػػػػ فالقواعد النحوية في اللغة ىي الأساس كالركيزة.
يطلق مصطلح القواعد على علم قواعد اللغة أك النحو أك الصرؼ، كىيالعلم الدختص بوضع  اصطلاحا:

كتْث كتعليم ضوابط الاستخداـ كالإستعماؿ اللغوم الصحيح لأبنية الدفردات كصيغتها كأبنية العمل 
 .²كتراكيبها......

 ػػػػ تٔعتٌ  القواعد النحوية تهتم بدراسة التًاكيب للجمل كتدرس قواعد اللغة من لصو كصرؼ.
 
 
 
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
جامعة  10العدد 14نية لرلدلرلة الأداب كالعلوـ الانساتعليمية النحو بتُ جدلية القواعد الصريحة كالقواعد الضمنية، زبيدة بن أسباع،  ¹

 (.2021) 21باتنة ص
 22نفسو، ص²
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 3 -أهداف تعليمية النحو: 

 إف لدراسة علم النحو أىداؼ نذكر منها:

 ػػػػ تنظيم معلومات الدتعلمتُ اللغوية تنظيما سهل عليهم الإنتفاع بها كيدكنهم من نقد الساليب كالعبارات نقدا سليما.

 ػػػػػ تنمية الدادة اللغوية للمتعلمتُ.

 ػػػػ تصحيح الأساليب كخلوىا منالخطأ النحوم.

 الدلاحظة كالدوازنة كالحكم. ػػػػػ تعويد الدتعلمتُ دقة

 ػػػػػ تكوين العادات اللغوية الصحيحة.

 .¹ػػػػ حمل الدتعلمتُ على التفكتَ كإدراؾ الفركؽ الدقيقة بتُ التًاكيب كالعبارات كالجمل.....

 أساسيات تعليمية قواعد النحو: -4

 ( أف عدة أسس يدكن الإعتماد عليها في تعليم النحو:rlezdétقاؿ مذكور)

الإتٕاه في تعليم قواعد النحو الوظيفية، كنفي بذلك أف تتختَ من النحو مالو صلة كثيقة بالأساليب  الأساس الأول:
 التي تواجو التلميذ في الحياة العامة، أك التي يستخدمها.

 ا.استغلاؿ الدافعية لدل الدتعلم كلاشك أف ىذه الدافعية تساعده على تعلم القواعد كفهمه الأساس الثاني:

تدريس القواعد في إيطار الأساليب التي في لزيط الدتعلم كفي دائرتو كالتي تربطو بواقع حياتو، كفي الأساس الثالث: 
 .²قراءات الدتعلم ألواف كثتَة تٗدـ الغاية......

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .190ص  2003لزمد رجب فضل الله، الاتٕاىات التًبوية الدعاصرة في تدريس اللغة العربية ػػػ عالم الكتب ػػػػ القاىرة، مصر   ¹

 .19ص 1علي أحمد مذكور ، أساسيات تعليم اللغة العربية كالتًبية الدينية، القاىرة، دار الثقافة ²
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 مفهوم طرائق التدريس:

ب كالسبيل كالحاؿ كخيار القوـ كالأخدكد في الأرض كعمود الخباء كطريقة الرجل تعتٍ معناىا الستَة كالدذىلغة: 
، أم إف الله سبحانو كتعالى قد شرع 11مذىبو قاؿ تعالى ) كألو استقيموا على الطريق لأسقيناىم ماء غدقا( الجن

  (12،1543)ابن منظور، ج لعباده طريقة يستَكف عليها كفق طرؽ مستقيم كىو الإسلاـ

من النشاط الدوجو للمدرس الذم ينتج عنو تعلم لدل التلاميذ أك ىي العملية أك  الطريقة ىي سلسلة اصطلاحا:
-421-422الإجراء الذم يؤدم تطبيقو الكامل إلى التعلم كىي الوسيلة التي عن طريقها يصبح التدريس فعالا)

1950 regltلدساعدة تلاميذه على تٖقيق الأىداؼ كقد تكوف تلك  (، أك ىي الإجراءات التي يتبعها الدعلم
الإجراءات مناقشات أك توجيو أسئلة أك تٗطيط الدشركع أك إثارة لدشكلة تدعو التلاميذ إلى التساؤؿ أك لزاكلة 

 (.14-1998لإكتشاؼ أك فرض فركض أك غتَ ذلك من الإجراءات )جامل

الدخططة كالتي تسهم في تٖقيق ىدؼ أك أىداؼ لزددة من أرل أف طريقة التدريس ىي لرموعة من الإجراءات 
خلاؿ نقل الدعارؼ كالخبرات الدراسية إلى الدتعلم كتنمية القيم كالإتٕاىات الدرغوبة لديو، خلاؿ فتًة زمنية معينة 

قدراتهم كخبراتهم باستخداـ أساليب متنوعة تتناسب مع طبيعة الذداؼ ككفايات الدعلم كمستويات الدتعلمتُ ك 
 تعرؼ أف طرائق التدريس ىي السلوب أك الدنهج الذم يعتمد عليو الدعلم أثناء التدريس. ¹السابقة......

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

ناىج كطرائق التدريس الدساعدة، كتاب"طرائق التدريس العامة" لطلبة مستول ثاني في أقساـ كلية التًبية كمركز ىلاؿ لزمد علي السفياني ػػػػػػ أستاذ الد¹
 .14ـ ص2020 – ق1441التعلم عن بعد لزافظة الدهرة، جامعة حضر موت الفصل الدراسي الأكؿ الطبعة الأكلى)تٕريبية( 
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 طرائق التدريس التقليدية: 

 تعتبر طريقة المحاضرة كالإلقاء من أقدـ الطرؽ التدريسية كىناؾ عدة تعريفات:  المحاضرة: ةأولاــــ طريق

 ىي عرض الدعلومات في عبارات مسلسلة يسردىا الددرس مرتبة مبوبة بأسلوب شائق جذاب. -1

تعرؼ أف  ¹"بتدكينوىي طريقة يتولى فيها الددرس بتهيئة الدادة العلمية لإلقائها على طلبتو كيدكنوف مايرغبوف  -2
 طريقة المحاضرة ىي طريقة قديدة أم تقليدية في عملية تواصل بتُ الدعلم كتلاميذه.

 يتكوف أسلوب المحاضرة من عدة مراحل: مكونات أسلوب المحاضرة:

 ت٘هيدية تٖفيزية يطلق عليها مرحلة الإعداد. المرحلة الأولى:ػػػػػ 

 كيشمل مايلي:الإعداد للمحاضرة  المرحلة الثانية:ػػػػ 

 الإعداد النفسي كتسويق الطلاب كشد إنتباىهم أكتٖديد أساليب التعارؼ. -1

 الإعداد الفكرم مثل تٖديد أىداؼ المحاضرة كنقاطها الأساسية أك تٕديد النشطة. -2

انبية بعدىا ككتابة الدلاحظات كالتعليقات الجاختبار  الإعداد الفتٍ كيشمل كتابة المحاضرة بالتفصيل كتطوير -3
 كالإطلاع على الصف لدعرفة مناسبتو للمحاضرة.

التمهيد كيقوـ الدعلم خلالو تٔراجعة الخطوط العامة للمحاضرة السابقة مع التلاميذ كإذا كاف الدعلم  المرحلة الثالثة:ػػػػ 
 جديدا سرد قصة أك حادثة تتصل بالمحاضرة.

مايلي: ػػػػ تأسيس علاقات إنسانية مع التلاميذ كشد انتباىهم كعرض الدقدمة كيتم فيها للمعلم  المرحلة الرابعة:ػػػػػ 
 الأفكار الأساسية للمحاضرة.

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

الدملكة العربية  -جامعة أـ القرل -أستاذ مشارؾ في الدناىج كالتعليم كلية التًبية 21كتاب طرؽ التدريس في القرف   -عبد اللطيف بن حستُ فرج¹

 .92صدارالدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة  ق1426 -ـ2005السعودية، جامعة الكويت، إدارة الدكتسبات قسم التزكيد العربي الطبعة الأكلى 
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استًاتيجيات تساعد العرض كيشمل تغطية الدعلم جوانب الدوضوع كتنظيم الدعلومات كلشارسة  المرحلة الخامسة:ػػػػػ 
 على التعلم.

 خلاصة كفيها يلخص الدعلم مع التلاميذ أىم الحقائق كالدفاىيم كالأفكار في المحاضرة. المرحلة السادسة: ػػػػػ

 ¹.......شروط المحاضرة والإلقاء الجيد:

 المحتملة.الإستعداد أك التحضتَ لذا للتمكن من الدادة العلمية كالإستعداد للأسئلة كالأمثلة  -1

 الددخل الدناسب لدوضوعها ليثتَ تفكتَ الطلاب كيهيئ أذىانهم. -2

 سلامة اللغة التي يتكلم بها الددرس نطقا كإعرابا كمفردات كتراكيب. -3

 الإبتعاد عن الإلقاء السريع أك الدتقطع البطيء. -5أف يكوف صوت الددرس مسموعا كلذجتو متناسبة مع الدعاني/ -4

 للإلقاء أساليب عدة منها:: أساليب الإلقاء

السلوب القصصي كىو سرد قصة مناسبة للموضوع لتؤخذ منها معاني الدرس أك ليتوصل بها إلى موضوعو  أولا:
 باسلوب جذاب كمتفاعل.

أسلوب الشرح كىو ايضاح كلمة أك اصطلاح أك جملة اك نص بعبارات أسهل أك أكسع أك أقرب إلى مدارؾ  ثانيا:
 فاظ الأصلية.السامعتُ من الأل

 الوصف كىو ذكر صفات الدوصوؼ بأساليب جذابة مرتبة متًابطة في تسلسل لا يدعو إلى النسياف. ثالثا:

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .95-94-93، ص 21كتاب طرؽ التدريس في القرف   -عبد اللطيف بن حستُ فرج ¹
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 اثبات شخصية الددرس الدبتدئ ككفاءتو كمقدرتو العلمية. -1 مميزات الإلقاء من جانب المدرس:

 الإضافية التي تكوف مكملة لدا درسوه في كتبهم.تتيح لو تزكيد الطلاب بالدعلومات كالخبرات  -2

  إيصاؿ الدادة بسرعة إلى الطلبةامكانو بلوغ ىدفو في -4أنها أقصر طريق لايصاؿ الدادة الى الطلبة/ -3

 سلبيات طريقة الإلقاء من جانب الطلبة:

 تٕعل الطلبة يعتادكف للإستماع كالتلقي كيخيم عليهم الدلل كالسآمة. -1

 الطلبة عن تتبع المحاضرة لأسباب عديدة. شركد ذىن -2

 تغرس فيهم ركح الإعتماد كالإتكاؿ على الددرس في حصولذم على معلومات الدادة. -3

 تبعد عنهم ركح البحث كالإستقصاء كالإبداع. -4

 سلبيات طريقة الإلقاء من جانب المعلم:

 تتعلق بالدوضوع.الخركج عن تسلسل موضوع الدادة الدعطاة أك إعطاء معلومات لا  -1

 تزكيد الطلاب تٔا قد لا تقبلو مداركهم كعقولذم. -2

 إكثار الددرستُ من استخدامها دكف غتَىا بلا تٖديد كلا إبداع. -3

 عدـ توفر الخبرة لدل أكثر الددرستُ ياستخدامها استخداما صحيحا. -4

 لا تشجعهم على التفكتَ كالتحليل أك الإستنتاج. -5

 ¹كبتَ للمعلومات الدلقاة في أذىاف الطلبة......عدـ بقاء أثر   -6

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .95، ص 21كتاب طرؽ التدريس في القرف   -عبد اللطيف بن حستُ فرج ¹
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 ثانيا ـــــ طريقة الإستجواب:

بغلقاء الأسئلة على تلاميذه  كلا اسلوب قديم قدـ التًبية نفسها كيقوـ فيو الدعلم تعريف أسلوب الإستجواب:  -1
يزاؿ ىذا السلوب أكثر أساليب التدريس شيوعاحتى يومنا الحاصر، كليس ذلك إلا لأف ىذا الأسلوب يعدأسلوب 
إنعاش ذاكرة التلاميذ كلجعلها اكثر فهما، بل كلتوصيلهم إلى مستويات عالية من التعليم كتقوؿ " ىيلدا ئاب " كىي 

في أمريكا أف الطريقة التي يلقي بها الدعلم أسئلتو تعد من أىم فعل مفرد مؤثر ام عملية  من أشهر خبراء الدناىج
التدريس كالإستجواب ليس أسلوبي منفردة في التدريس، بل أف جميع الطرؽ التدريسية لابد أف يتخللها ىذا الأسلوب 

إليها كمدل فعالية أسلوب التدريس في بعضها يكوف كبتَىا كفي البعض الآخر يكوف قليلا، النتائج التي توصلو 
يعد أسلوب ¹"أفكارىم كدقتها ك كضوحهاتٖقق الفهم الصحيح كضماف صحة معلومات الدتعلمتُ ك  كالتعليم.

افستجواب من أساليب التدريس منذ القدـ إلى يومنا ىذا فيقوـ الدعلم أك الددرس بإلقاء أسئلة على تلاميذه لجعلهم 
 أكثر فهما.

 أنواع أسلوب الإستجواب:  

كيهدؼ إلى إستدراج الدتعلمتُ بواسطة الأسئلة إلى إكتشاؼ الدعلومات أ/ الإستجواب الإستكشافي أو التوجيهي: 
كالحقائق بأنفسهم كىذا النوع يرجع إلى " سقراط" كيدكن الإفادة منو بتحويل بعض الدركس إلى لزاكرات شاقة ينزؿ 

 علمتُ تاركا لذم الحرية في إبداء آرائهم.فيها الدعلم إلى مستول الدت

 كيهدؼ إلى إختيار مدل إستيعاب الدتعلمتُ شرح الدعلم كالدعلومات الدركس السابقة.ب/الإستجواب الإختياري: 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

كلية الآداب   -لبناف -الجامعة الإسلامية –ت اشراؼ الأستاذ سليماف حسيكي كتاب عناكين في طرائق التدريس تٖ  -الطالب كاظم عبد الله جبرا¹
 .9ص 2021يناير  24تاريخ الإنشاء 2020-2021العلوـ الإنسانية قسم علم النفس العاـ مقرر طرائق التدريس العاـ الدراسي
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 تزاؿ شائعة الإستعماؿ حتى الوقت الحاضر.تعتبر طريقة الحوار من أقدـ طرؽ التدريس كجودا كلا  ثالثاــــ طريقة الحوار:

 تعريف طريقة الحوار:   -1

ىي إلقاء لرموعة من الأسئلة الدتسلسلة الدتًابطة على الطلاب تْيث نوصل عقولذم إلى الدعلومات الجديدة بعد أف 
التدريس فيها تعرؼ طريقة الحوار بأنها أقدـ طرؽ  ¹"نوسع آفاقهم كلصعلهم يكتشفوف نقصهم أك أحطائهم بأنفسهم

 يعتمد على إلقاء لرموعة من الأسئلة على الطلاب لتوصيل الدعلومة إلى أذىانهم.

 لطريقة الحوار ثلاث مراحل أساسية ىي: مراحل طريقة الحوار: -2 

 * إلقاء أسئلة غايتها معرفة ما عند الطالب من معلومات حوؿ الدرس الجديد من غتَ أف نصححها لأكلة كىلة.

 أسئلة مرتبطة بالأكلى تشعر الطلاب بالخطأ أك النقص.* إلقاء 

 * إستدراج الطلاب للوصوؿ إلى الدعلومة الصائبة أك الإعتًاؼ بالعجز للإنتباه للشرح.

 محاسن طريقة الحوار: -3

 تعتُ الددرس على معرفة مقدار الدعلومات كالحقاىق عند الطلاب كإثارة مشاركتهم كانتباىهم كيقظتهم. 1-

 الددرس على إكتشاؼ مافي أذىاف التلاميذ من تساؤلات كأفكار ك مدل فهمهم للدركس السابقة. تساعد2-

تعتُ الددرس على أعماؿ فكر الطلاب كربطهم بالخبرات السابقة كعلى إقناىم بضركرة متابعة التعليم كتٖصيل   -3
 الدعلومات.

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

الدملكة العربية  -جامعة أـ القرل -أستاذ مشارؾ في الدناىج كالتعليم كلية التًبية 21كتاب طرؽ التدريس في القرف   -عبد اللطيف بن حستُ فرج¹
 .97-96دارالدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة ص ق1426 -ـ2005السعودية، جامعة الكويت، إدارة الدكتسبات قسم التزكيد العربي الطبعة الأكلى 
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 عيوب طريقة الحوار:  -4

قد تكوف سببا لنفور التلاميذ من الدرس كالددرس كلاسيما إذا كانت الأسئلة تسبب لذم السخرية أك تكشف  -1 
 عجزىم.

 قد تكوف سببا في ضياع الوقت لكثرة أسئلة الطلاب بقصد إشغاؿ الددرس. -2

با لإنعداـ الأىداؼ  الخاصة للمدرس إما لإطالة الإجابة عن الأسئلة أك الإجابة عن الأسئلة بعيدة قد تكوف سب -3
 عن الدوضوع الدقرر.

 طرائق التدريس الحديثة:

 أولاــــ طريقة مجموعات التعلم التعاونية:

كزيادة تٖصيلهم الدراسي كيقصد بالتعلم التعاكني تنظيم الطلاب في لرمعات صغتَة لتنمية مهاراتهم كمعارفهم 
يعتٍ بالتعلم التعاكني ىو تقسيم الطلاب إلى لرموعات صغتَة لإكتساب الدعارؼ ¹"ابهم الدهارات الإجتماعيةكاكتس

 كالدهارات كيعد من طرؽ التدريس الحديثة.

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .2طرؽ التدريس الحديثة)الطبعة الأكلى( جامعة القصيم السعودية سلسلة التمييز الأكاديدي صـ( بعض 2009جامعة القصيم)¹
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 حطواتها:

 تلاميذ كيعتمد ذلك على الوسائل الدتوفرة كالوقت 4 – 3توزيع تلاميذ الفصل على لرموعات تتًاكح بتُ 

 * تٖديد رئيس لكل لرموعة، تكوف المجموعات على شكل حلقات.

 يذ مهمة في لرموعة، بدء التنفيذ.* يعطي كل تلم

 * استخلاص النتائج من كل لرموعة.

 كيكوف دكر الدعلم ىنا توجيو الطلاب إلى العمل بصورة صحيحة.    

 ¹......ثانياــــ طريقة المناقشة:

شرط يؤدم الدناقشة ىي لو من الحوار الشفوم بتُ الددرس كالطلاب أك بتُ الدعلم كالتلاميذ على صورة أسئلة كأجوبة 
الحوار إلى الوصوؿ إلى الدعلومات كالدفاىيم الرئيسية لدوضوع الدناقشة أك اكتشاؼ حقائق جديدة كتستخدـ الدناقشة 

 الدثمرة كأسلوب لتفعيل طريقة المحاضرة كما تستخدـ كطريقة مستقلة من طرائق التدريس كتقوـ ىذه الطريقة على:

الطلبة أك تشغل المجتمع ثم يناقشهم فيها كمن خلاؿ الدناقشة تطرح * طرح الددرس من الدادة أك لقضية ما تهم 
 تساؤلات كاستفسارات يجيب عليها الطرفاف.

* قد يتًؾ الددرس لطلبة الفرصة لحل الأسئلة يزكدىم بالدصادر كالدراجع التي تنفعهم أك الرجوع إلى الدسؤكلتُ لشن لذم 
 زماـ الدناقشة اختيارا دقيقا. اىتمامات بالدوضوع يختار الطلبة الذين سيتولوف

 ػػػػػ طريقة الدناقشة تعتبر من طرائق التدريس الحديثة كتكوف الدناقشة بتُ الدعلم كتلاميذه لإيصالذم الدعلومات كالدعارؼ .

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

دار المجد للنشر كالتوزيع  2018كتاب الدناىج كطرائق التدريس، كلية التًبية للعلوـ كالصرفة جامعة ديالى الطبعة الأكلى   -ماجد أيوب القيسي¹
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قد تقوـ الدناقشة بعد أف يكلف الددرس الطلبة بقراءة أحد الدركس أك الدوضوعات في كتاب مدرسي أك مرجع  •
طالب سيقرأ الدوضوع بطريقتو الخاصة كبالتالي سيعتمد على نفسو في فهم جوانب الدوضوع خارجي كميزتها أف كل 

 كخلاؿ الدناقشة ستظهر جوانب كمعلومات أخرل لذا سيستفيد الطالب من ىذه الطريقة إذا مارسها بشكل فاعل،

 كلكي تكوف طريقة الدناقشة أكثر فاعلية بإمكاف الددرس مراعات ما يأتي:

 لبة على القراءة مع توضيح أهمية الفهم كالتًكيز كالتدقيق أثناء القراءة.تشجيع الط -1

 مناقشة جميع الطلبة بدكف استثناء تٔا يقرؤكف كتكوف الدناقشة بطريقة منظمة كىادفة. -2

 على الددرس تكليف الطلبة الدبرزين بقراءة موضوعات إضافية شرط مناقشتهم فيها تّدية فيستفيد بقية زملائهم. -3

 إجراء الدناقشة بشكل يتناسب كمستول الطلبة. -5 كضع الضمانات الكفيلة تْفظ النظاـ أثناء الدناقشة./ -4

صياغة الأسئلة بطريقة جيدة ككاضحة كمتدرجة الصعوبة كمناسبة للهدؼ كمستول الطلبة كالزمن، كمثتَة للتفكتَ  -6
 كليست صعبة أك تافهة كخالية من الأخطاء اللغوية كالعلمية.

 التأكد من سماع جميع الطلبة للحوار الذم يدكر خلاؿ الدناقشة. -7

 إيجابيات طريقة المناقشة:

 1هم كيشجع على القياـ بنشاطات متعددة.نالددرس في الدناقشة يوطد العلاقة بياشتًاؾ الطلبة مع  -

 2إكساب الطلبة الأسس التي يقوـ عليها التفكتَ العلمي السليم.  -

 3كتبتُ معلومات كخبرات الطلبة السابقة. الدناقشة تكشف -

 4تعمل ىذه الطريقة على احتًاـ شخصيات الطلبة كتعزيز الثقة في نفوسهم. -

 القدرة على تقويم مستويات الطلبة فكل سؤاؿ يكشف مدل فهم كمتابعة الدوضوع. -5

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ¹سلبيات طريقة المناقشة:...... 

كيتسم بصفات بعينها قد لا تتوفر في البعض كتٓاصة الجديدة تٖتاج ىذه الطريقة إلى مدرس متمرس في الدهنة  -1
 منهم.

تقوـ ىذه الطريقة على الحوار الشفهي الذم يعتمد على اللغة اللفظية كىنا يدكن شيء من الدشكلة ذلك قد  -2
في استخداـ  يبدك مستول اللغة تٔا فيها من تصورات فكرية كرمزية كتٕريدية عالية كرتٔا صعبا لذا يفتًض عدـ الإمعاف

 الدفردات المجازية كالرمزية كالتجريدية.

كلأف الطريقة تعتمد على اللفظ فهي تٖتاج إلى معينات تفسر ذلك اللفظ كتلك مشكلة أخرل فكثتَ من  -3
 الدعلمتُ لا يستخدـ ىذه الوسائل الدعينة في تدريسها كما أف غالبية الددارس تغزكىا الوسائل الدساعدة.

بط تٖكم النظاـ كتشد إنتباه التلاميذ، رتٔا لصد بعض الددرستُ لا يتحلوف بالشخصية القوية عدـ كجود ضوا -4
 الجذابة.

 ²طريقة حل المشكلات:...... -ثالثا

ىي طريقة تدريسية تقوـ على إثارة تفكتَ التلاميذ كإشعارىم بالقلق إزاء كجود مشكلة لا يستطيعوف حلها بسهولة 
لذا كقياـ التلاميذ بالبحث كاستكشاؼ الحقائق التي توصل إلى الحل كيطلق على طريقة كيتطلب إيجاد الحل الدناسب 

حل الدشكلات الأسلوب العلمي في التفكتَ، كمن ىنا نرل أف الدشكلة الجيدة تستند على كضع الدتعلم موقف 
ستول الدشكلة مناسبة يتحدل تفكتَه كمهاراتو كلا يتطلب حلا تقليديا أك سطحيا أك سريعا كلابد من ملاحظة أف م

 للمتعلم مع توفتَ عنصر الإثارة الدافعية.

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .  114نفسو، ص¹

كلية الآداب   -لبناف -الجامعة الإسلامية –كتاب عناكين في طرائق التدريس تٖت اشراؼ الأستاذ سليماف حسيكي   -الطالب كاظم عبد الله جبرا²
 .14ص 2021يناير  24تاريخ الإنشاء 2020-2021العلوـ الإنسانية قسم علم النفس العاـ مقرر طرائق التدريس العاـ الدراسي
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ريقة حل الدشكلات تقوـ على تفكتَ التلاميذ كإشعارىم بالقلق أم لايستطيعوف حل مشكلة بسهولة كتٖفز ط *
 التلاميذ على البحث كإيجاد الحل الدناسب.

 من أبرز أساليب طريقة حل الدشكلات:أساليب طريقة حل المشكلات: 

 كضع الدتعلم أماـ مشكلة في مواقف عملية ككاقعية كما ىو الحاؿ في التعليم الدهتٍ. كيعتٍمد التدريب العلمي:أ/

طريق طرح الأسئلة الدفتوحة التي تعصف بالأذىاف لتوليد  عنب/استعمال أسلوب العصف الذهني وتوليد الأفكار:
 أفكار جديدة.

 أنو في موقف حقيقي.التقليد أك التصور الدصطنع، كبطلب منو تصوره كك أمج/أسلوب المحاكاة:

السلوب يعتٍ العمل خطوة تٓطوة لإنتاج حل صحيح دائما كغالبا تعطي الإجابات الصحيحة  كىذاد/الخوارزميات:
 كالدقيقة لكنها ليست أفضل الأساليب دائما كمشكلتها أنها تستغرؽ كقتا طويلا.

حيح دائما، لاكنها تبسط الدشكلات أسلوبو يعتمد على الحكم العقلي كلكنها لا تتضمن الحل الص/الإستدلال:ھ
 الدعقدة كتعلل عدد الحلوؿ الدقتًحة.

ىذا الأسلوب تٕربة عدد من الحلوؿ الدختلفة كاستبعاد الحلوؿ التي لا تعمل منها، كبالعادة  يشملو/التجربة والخطأ:
 .¹الدختلفة....تكوف مفيدة عند كجود عدد لزدد من الخيارات الدتاحة كذلك في لزاكلة لتضييق الاحتمالات 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .14، صكتاب عناكين في طرائق التدريس   -ب كاظم عبد الله جبراالطال ¹
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 الخلاصة:

 تناكلنا في ىذا الددخل تعليمية النحو كأىداؼ تعليمية النحو ككذلك طرؽ التدريس كأنواعها حيث نستنتج أف:

في فهم  تعليمية النحو ىي دراسة قواعد اللغة كتركيبها مثل الجمل كالأفعاؿ كالأسماء كالصغات يساعدنا  -
 كيفية تكوين الجمل بشكل صحيح كفهم معاني الكلمات كعلاقتها ببعضها البعض.

 لتدريس النحو أىداؼ عديدة منها: -
الدساعدة على حفظ اللساف كالقلم من الوقوع في الخطأ كجعل الإنساف يعتاد اللغة بشكل صحيح بعيدا  *

 عن الخطأ.
 فكتَ الدختلفة كالدنطقية.تدريب الطالب على قوة الدلاحظة كأساليب الت *
 الدساعدة على فهم الدقصود من الكلاـ بطريقة صحيحة كاستيعاب الدعاني. *
 تعرؼ طرائق التدريس على أنها الكيفية أك الأسلوب الذم يعتمد عليو الدعلم في عملية التًبية كالتعليم. -
 يس الجديثة.لتدريس النحو عدة طرؽ منها طرائق التدريس التقليدية كطرائق التدر  -
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 ماهية النحوالمبحث الأول: 

 التعريف اللغوي والإصطلاحي للنحوالمطلب الأول: 

إن الحديث عن النحو ىو علم من علوم اللغة ويعد العلم الأىم بينهما، معرفتو ضرورية خاصة على أىل 
الشريعة كلها من الكتاب والسنة ، لأن ىذا العلم إىتم بتًكيب الجملة والدعاني والألفاظ،  الشريعة إذ مأخذ أحكام

وفي ىذا المجال سنحاول الإجابة عن لرموعة من التساؤلات الدتعلقة بهذا الدبحث وىي: ماىو مفهوم علم النحو؟ 
 فيما ت٘ثلت ألعيتو وماىي أىم مدارسو؟

 مفهوم النحو: -أولا

عرفو إبن منظرور: النحو إعراب الكلام العربي والنحو، القصد والطريق، ويكون ظرفا ويكون إسما، لضا ينحوه لضوا  لغة:
 .¹وإستنحاء ولضو العربية منو.....

 أن النحو في اللغة ىو القصد. يقول جابر:

 .²لضوة لضوك أي قصدت قصدك..... يقول الجوهري:

واخر الكلام إعرابا وبناءا وىو علم لدعرفة صواب الكلام من خطئو ليحتًز ىو علم يبحث فيو عن أحوال أ :صطلاحاا
 .³بو عن الخطأ في اللسان، ويستعان بو على فهم كتاب الله وسنة رسولو صلى الله عليو وسلم.....

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .39، مكتبة اللغة العربية، بغداد، شارع التبتٍ، لرمع الزوراء دار الأمل الأردن ص3ط، حوية قسم الددارسخدلػة الحديثي، كتاب الددارس الن ¹

 .2جابر عبد الدنعم مشابط النحو العربي كيف تتقنو بلا مشقة علم النحو والصرف العربي ص²

 .106-105،  14لرلد 1نظور لسان العرب دار الصادر ببتَوت طابن الد³
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ىو انتحاء سمت كلام العرب في تصرفهم من إعراب وغتَه كالتشبيو والجمع  عرفو ابن جتٍ في كتابو الخصائص: 
حة والتعقتَ والتكستَ والإضافة والنسب والتًكيب وغتَ ذلك ليلحق من ليس من أىل اللغة العربية بأىلها في الفصا

أما الجرجاني فقد عرفو بأنو علم بقوانتُ يعرف بها  ¹"فينطق بها وإن لم يكن منهم وإن شد بعضهم عنها رد بو إليها
وجاء في شرح الأشموني على على الألفية: ىو العلم الدستخرج  أحوال التًاكيب العربية من الإعراب والبناء وغتَىم.

 .²كلام العرب الدوصلة إلى معرفة أحكام أجزاءه التي انتلف منها.....بالدقاييس الدستنبطة من إستقراء  

 نشأة الدرس النحويالمطلب الثاني: 

  نشأة النحو: -1

نشأ النحو أول مرة صغتَا، شأن كل كائن، فوضع أبو الأسود منو ما أدركو عقلو، ونفذ إليو تفكتَه، ثم أقرأه، 
فقام تٔا عهد إليو ختَ  قيام، ولم يهتد تْث العلماء إلى يقتُ فيما وضعو لإمام على ما وضعو وأشار عليو أن يقتفيو، 

أولا على ما سلف تفصيلا، وكانت ىذه النهضة الديمونة بالبصرة التي كان في أىلها ميل بالطبيعة الدؤلي  أبو الأسود
نو أحوج الناس حينذاك إلى بصاحبو وخاصة الدوالي الذين كا إلى الإستفادة من ىذا الفن إتقاء لوباء اللحن الزاري

تلقي ىذا العلم رغبة منهم في تقويم لسانهم وتٗليصو من رطانة العجمة، وحبا في معرفة لغة الدين الذي اعتنقوه طمعا 
في رفع قدرىم بتُ العرب، فصدت عزلؽتهم في دراستو والتزيد منو، وما انفكوا جادين فيو بعدئذ جتى نبغ منهم كثتَا 

مر الشعبي بقوم من الدوالي يتذكرون النحو فقال:   ىذا العلم، وقادوا حركتو العلمية، قال الدرددـ"قاموا بأوفى قسط في
 لئن أصلحتموه إنكم لأول من أفسده."

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .35المجلد الأول ص 585الصفحات 2008يناير 1ابن جتٍ، خصائص قسم اللغة العربية الناشر دار الحديث تاريخ الإصدار¹

 .6الباب الأول ببتَوت الطبعة الأولى ص 2010مارس16قسم اللغة العربية تاريخ الإنشاءلزمد لزي الدين، شرح الأشموني على ألفية ابن مالك ²
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حق إلى لأبي أسود الدؤلي الفضل الوافر في بدء الغرس الذي لظا وترعرع وازدىر على مر الزمان بإضافة اللا
السابق ما إستدركو وما ابتدعو، فإزداد فيو التدوين والتضييف شيئا فشيئا، غتَ أن ىذا العلم لم تطل عليو الأيام  

الفنون فإكتمل وضعو قبلها، والباعث على النشاط فيو والسرعة شعور العرب بالحاجة إليو قبل كل علم، فإن  كسائر
والعرب متدفقون عليها، والإمتزاج مستحكم بينهم وبتُ من دخلوا في ، ة متوالية في الأمهارالفتوحات الإسلامي

حوزتهم وعتتَ اللحن منشر أقذى الأبصار، فهب العلماء لا يلوون على شيء منكمشتُ في تدوينو فكان يستَ تْطأ 
سانية فسيحة تبشر بالأمل القوي العاجل حتى نضج ودنا جناه، فتم وضعو في العصر الأموي دون سائر العلوم الل

 وما إستهل العصر العباسي إلا وىو بدرس دراسة واسعة النطاق في العراقيتُ البصرى والكوفة، وبعدىا إلتأم عقد
الفريقتُ في بغداد، فنشأ الدذىب البغدادي الذي عاده التًجيح بتُ الفريقتُ، ثم شع نور ىذا العلم في سائر البلاد 

بغداد العلمية، وفي طبيعتها الأندلسية في عصرىا الزاىر، و مصر الدغرية الإسلامية التي إحتفظت بو بعد أن دالت ولة 
 .¹والشام ومالغاورىا.....

  سبب التسمية بالنحو:   

اسم العلم من وضع أىلو ومصطلحهم لدقتضى الدلابساة الدناسبة في نظرىم، وقد سلفأن أبا الأسود لدا  
فأقر العلماء تسمية ىذا العلم  ،ما أحسن ىذا النحو الذي قد لضوت""عارض على الإلعام ما وضعو فأقره بقولو:

 ²بإسم النحو اللغوية، والدناسبة بتُ الدعنيتُ: اللغوي والإصطلاحي جلية....
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  .36-35-34كورنيش النيل القاىرة ج.م.ع. ص  1119الشيخ لزمد طنطاوي، لضو وتاريخ أشهر النحاة الثانية الناشر دار الدعارف ¹
 .33نفسو، ص²
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 أسباب وضع النحو: -1/2

، أما البواعث الدينية لؽكن أن تنقسم أسباب وضع النحو العربي إلى بواعث لستلفة منها الديتٍ ومنها غتَ الديتٍ  
فتًجع إلى الحرص الشديدعلى أداء نصوص الذكر الحكيم أداء فصيحا سليما إلى أبعد حدود السلامة والفصاحة، خاصة بعد أخذ 

لألسنة، وكان قد أخذ في الظهور منذ حياة الرصول صلى الله عليو وسلم، فقد روى بعض الرواة أنو سمع يلحن اللحن يشيع على ا
في كلامو فقال " أرشدوا أخاكم فإنو قد ضل" رووا أن أحد ولاة عمر بن الخطاب كتب إليو كتابا بعض اللحن، فكتب إليو عمر" 

م كان لا يزال قليلا بل نادرا. وكلما تقدمنا منحدرين مع الزمن إتسع شيوعو أن قنع كاتبك سوطا". غتَ أن اللحن في صدر الإسلا
 على الألسنة، وخاصة بعد تعرب الشعوب الدغلوبة التي كانت تٖتفظ ألسنتها عاداتها اللغوية.

الفساد حتُ إمتزجوا سبب غتَ ديتٍ يرجع إلى أن العرب يعتزون بلغتهم إعتزازا شديدا، وىو إعتزاز جعلهم لؼشون عليها من  -
 .²...بالأعاجم، لشا جعلهم لػرصون على رسم أوضاعها خوفا عليها من الفناء والذوبان في اللغات الأعجمية.
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 .11لددارس النحوية طبعة السابعة، دار الدعارف، ص شوقي ضيف، ا¹

  .15نوفيتا رحمي، علم النحو عند مذىب البصرة، رسالة ماجستً بالجامعة الإسلامية الحكومية، ص ²
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 3/1- متى وأين كان وضعه: 

عرفت لشا سلف أن وضعو في الصدر الأول للإسلام، لأن علم النحو ككل قانون تتطلبو الحوادث، وتقتضيو 
الحاجات، ولم يكن قبل الإسلام ما لػمل العرب على النظر إليو فإنهم في جاىليتهم غنيون عن معرفتو لأنهم كانوا 

ر أو رعاية إلى قانون كلامي لؼضعون لو، ينطقون عن سليفة جبلوا عليها، فيتكلمون في شؤونهم دون تعمل فك
بيئتهم المحيطة بهم تٓلاف بعد الإسلام إذ اختلطو بالفرس والروم ومعلمهم: قانونهم: ملكتهم التي خلقت فيهم، 

والنبط وغتَىام، فحل بلغتهم ماىول الغتَ وعلى الدين، حتى ىرعوا إلى وضع النحو وىذا ىو التحقيق الذي عول 
د رغم بعض العلماء أن العرب كانوا يتأملون مواقع الكلام، وأن كلامهم ليس إستًسالا ولا ترجيما عليو الجمهور، فق

بل كان عن خردة بقانون العربية، فالنحو قديم فيهم أبلتو الأيام ثم جدد الإسلام على يد أبي الأسود الدؤلي بإرشاد 
بل غلا غلوا شديد إذ نسب للعرب  "الصحابي"كتابوالإمام علي كرم اللّو وجهو ومن ىؤلاء أحمد بن فارس في أوائل  

العرابة معرفتهم تٔصطلحات النحو بتوقيف من قبلهم حتى انتهى الأمر الدوقف الأول ىو اللّو عزوجل الذي علم آدم 
الأسماء كلها، وما من شكر في أن ىذا الرأي ناء عن الدعقول. جاد وراء الخيال و الوىم. نعم إن تٖديد زمن وضعو 

الإسلام لاسبيل إليو البتة وفي تعيتُ الواضع لو في البحث الآتي تقريب لزمنو، وقد كان وضعو في نشوءه في العراق في 
لأنو على حدود البادية، وملتقى العرب وغتَىم، توطنو الجميع لرخاء الحياة فيو كان أظهر بلد انتشر فيو وباء اللحن 

 ¹الداعي إلى وضع النحو....
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 .20-19كورنيش النيل القاىرة ج.م.ع. ص  1119الشيخ لزمد طنطاوي، لضو وتاريخ أشهر النحاة الثانية الناشر دار الدعارف ¹
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 4/1-واضع النحو العربي:  

علم إجمالا أن واضعو من رجالات عصر الإسلام على ماتقدم بيانو، لكنهم اختلفوا واضطرب إختيارىم 
كإبن سلام في طبقات الشعر، وإبن قتيبة في الدعارف، والزجاجي في الأمالي، وأبي الطيب اللغوي متقدمتُ ومتأخرين،  

في مراتب النحويتُ والستَافي في أخبار النحويتُ البصريتُ، والزبيدي في الطبقات، وإبن النديم في الفهرسة، والأنباري 
لدؤلي كما يراه السابيقون قبلهما، فأما عزو الوضع إلى نصر في نزىة الألبا، والقفطي في انباه الرواة، أو لأبي الأسود ا

بن عاصم الليثي، أو عبد الرحمان بن ىرمز فبمعزل عن الإختيار والتأييد، ولا أطيل الحديث بنقل كلام ىؤلاء العلماء 
جودة التًتيب، جميعا مكتفيا بنقل كلام الأنباري لأنو أعناىم بهذا الدقام، وقد سرد معظم نقول السابقتُ عليو مع 

فذكره لستار غتَه مع روايات أربع في سبب الوضع أبي الأسود، ولعلك ذاكر ما"وجهنا" النظر إليو سابقا في سبب 
خاص، ثم فند القولتُ الآخرين، ثم عاد مصر حابر جحان اختياره قال"أعلم أيدك الله تعالى بالتوفيق وأرشدك إلى 

وأسس قواعده وحده حدوده أمتَ الدؤمنتُ علي بن أبي طالب وأخذ عنو  سواد الطريق أن أول من وضع علم العربية
 .¹أبو الأسود الدؤلي....

 

 

 

 

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .22كورنيش النيل القاىرة ج.م.ع. ص  1119لشيخ لزمد طنطاوي، لضو وتاريخ أشهر النحاة الثانية الناشر دار الدعارف ا¹
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 5/1-أشهر النحاة: 

الدشهور أن إسمو ظالم بن عمر، يرتفع نسبو إلى الدئل بن بكر، وإليو ينسب، ولد تٔكة، ورحل إلى أبو الأسود: *
على عثمان وعلي، ثم أشخصو عمر إلى البصرة في ولاية أبي موسى الأشعري ليعلم الددينة، فروى عن عمر، وقرأ 

الناس الإعراب، وولاه، لإلعاه قضاء البصرة ثم جعلو وليا عليها بعد إبن عباس حيث خرج إلى مكة مغاضيا للإمام 
لو، وىو الذي وضع النحو  . وكان رحمو الله من أوفى الشيعة للإمام، وأشدىم إخلاصا9وتوفي أبو الأسود الدؤلي سنة

 ¹(. من سورة يوسف....ىيت لكوضبط الدصحف الشريف من قراءاتو)

ىو عبد الله بن أبي اسحاق الخضرمي، أخذ عن لػتِ بن عمر ونصر بن عاصم، ويقولون عبد الله بن أبي اسحاق:  *
ومن تقول سبويو عنو: أنو كان . 117إنو فرع النحو، وأعمل القياس فيو، ودرس الذمز، ولو فيو كتاب، وتوفي سنة 

 .²بنصب نكذب.... 27يقرأ آية)يا ليتنا ترد ولا نكذّب بآيات ربنا(الأنعام/

، ونشأ في البصرة، وقرأ عن أنس 68اسمو وكنيتو على الدشهور، وقيل: إسمو زيان ولد تٔكة سنةأبو عمر بن العلاء: * 
مام أىل البصرة في القراءات والنحو واللغة وأيام العرب بن مالك، والحسن البصرى، وىو من القراء السبعة، وكان إ

 .154والشعر، مع الصدق والثقة والزىر وكان من أشرف العرب ووجهائها توفي سنة 
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 66-1لدعارف الصفحاتدار ا 2014نوفمرد9علي البجدي ناصف، كتاب تاريخ النحو، قسم المحو العربي وقواعد اللغة العربية، تاريخ الإنشاء ¹
 .14ص

 .15نفسو، ص ²
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وأخذ عن أبي عمر بن العلاء وعيسى بن عمر،  100ىو الخليل بن أحمد الفراىيدي الأزدى، ولد سنةالخليل:  *
وغتَلعا وخرج إلى البادية يشافو أىلها، ويأخذ عنهم اللغة، ويعد خليل أفذاذ التاريخ وأصحابو الأوليات في العلوم، 

حسا لغويا مدربا وذىنا رياضيا بارعا وذوقا موسيقيا مرىفا، فبلغ الغاية في النحو وإختًع العروض وخرج بو آتاه الله 
على الناس علما كاملا، كما إختًع طريقة تدوين الدعاجم واستنبط من النحو أصولو وفروعو وعللو وأقيستو مالم يسبق 

 .¹إليو سابق....

وأخذ عن أبي عمر ويقولون إنو كان  90يونس بن حبيب الضبي، ولد سنة وىو أبو عبد الرحمانيونس بن حبيب:  *
صاحب قياس في النحو، ولو مذاىب تفرد بها وقد نقل عنو سبويو لضو مائتي نقل، وأكثر ما نقل عنو بابان من 
التصغتَ، فقال: وجميع ماذكرت لك في ىذا الباب وما أذكره لك في الباب الذي يليو قول يونس، وتوفي 

 .²....172سنة

ىو عمر بن عثمان بن قنرد، وسبويو لقبو الذي لا يكاد يذكر أو يعرف إلا بو، ولد بالبيضاء إحدى مدن سبويه: 
فارس، ونشأ وأقام بالبصرة، وأخذ من الخليل وأطال ملازمتو وكان أحب تلاميذه إليو، وأخذ كذلك عن عيسى بن 

 .180في النحو وأبقاه على الأيام وتوفي سنةعمر ويونس بن حبيب وغتَلعا، وىو صاحب أعظم كتاب 
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 .17-16، ص علي البجدي ناصف، كتاب تاريخ النحو¹ 
  .19-18علي البجدي ناصف، كتاب تاريخ النحو، ص²
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 6/1وعلى ضوء ىذا التاريخ قد إعتردنا أطواره أربعة:أطوار النحو الأربعة:  -

طور " بصري، كوفي" ، طور النضوج والكمال "بصري، كوفي" ، طور النشوء والنمو "بصري" طور الوضع والتكوين -
 " بغدادي و أندلسي ومصري وشامي".التًجيح والبسط والتصنيف 

على أنو ليس في الإستطاعة وضع حد توقيتي ينفصل بو كل طور عما يسبقو أو يعقبو، فإن الأطوار لابد من  -
و لا مناص من تسرب شيء لشا في تاليها على بادئها تداخلها، وسريان بعض أحكام سابقها على لاحقها، كما أن

فغتَ لشكن أن يوجد الطور دفعيا وإلظا تلده الدؤثرات التي تسبقو وت٘هد لو، وىي بالطبع في غتَه، لإلا أنها تكاثرت 
وتزايدت حتى بدأ للعلم تٔقتضاىا طابع آخر غتَ الطابع السابق عليو إستوجبت جعلو في طور آخر جديد، ولايكون 
ذلك التمييز الظاىر إلا بعد انقضاء زمن الدداخلة بتُ الطورين وعلى ىذا الأساس فإن تٖديد ىذه الأطوار إلى 

 .¹، وبد ىي أن تٕديدىا بالأشخاص على ماسبق ويعود إلى طبقاتهم التي لؽثلونها....التقريب أقرب منو إلى التحقيق

 :"بصرى"طور الوضع والتكوين -الأول

واضع النحو أبي الأسود إلى أول عصر خليل بن أحمد، وقد سلف أن وضعو إنتهى في عصر بتٍ ىذا الطور من عصر 
أمية، ىذا العصر الذي إستأثرت بو البصرة صاحبة الفضل في وضعو و شهده في نشأتو والكوفة منصرفة عنو تٔا 

بعد أبي أسود الدؤلي، حتى شغلها من زاوية الأشعار والأخبار والنوادر وزىاد قرن، إشتغل فيو طبقات البصريتُ 
تأصلت أصول منو كثتَة وعرفت بعض أبوابو، فإن الطبقة الأولى التي أخذت عن أبي الأسود استمرت تثمتَ ما تلقتو 
عنو ووقفت إلى استنباط كثتَ من أحكامو وقامت بقسط في نسره وإذاعتو بتُ الناس، وكان من أفذاذ ىذه الطبقة 

 ن عاصم الليثي، وعبد الرحمان بن ىرمز، ولػتِ بن يعمر العدواني.عنبسة بن معدان الفيل، ونصر ب
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 .37كورنيش النيل القاىرة ج.م.ع. ص  1119الشيخ لزمد طنطاوي، لضو وتاريخ أشهر النحاة الثانية الناشر دار الدعارف ¹
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خطا في ىذا الشأن إذ وطأت لذا وسبيلو أما الطبقة الثانية التي كانت أكثر عددا من سابقها فقد كانت أوفر منها  -
 .¹فإزدادت الدباحث لديها وأضافت كثتَا من القواعد....

 :"بصرى كوفى"طور النشوء والنمو -الثاني

ىذا الطور من عهد الخليل بن أحمد البصرى وأبي جعفر لزمد ابن الحسن الرؤاسي إلى أول عصر الدازني البصرى، وابن 
مبدأ الإشتًاك بتُ البلدين في النهوض بهذا الفن والدنافسة في الظفر بشرفو، فقد تلاقت  السكيت الكوفى، فهذا الطور

فيو الطبقة الثالثة البصرية برياسة الخليل، والأولى الكوفية بزعامة الرؤاسي، وكذا بعدىا طبقتان من كل البلدين فوثب 
 أن يسمى طور النشوء والنمو. ىذا الفن وثبة حتِ بها حياة قوية أبدية بعد، وكان ىذا الطور حريا

 :" بصرى كوفى"طور النضج والكمال -الثالث

ىذا الطور من عهد أبي عثمان الدازني البصرى إمام الطبقة السادسة ويعقوب بن السكيت الكوفى إمام الطبقة الرابعة، 
ىيأ الطور السالف لذذا إلى آخرعصر الدردد البصرى شيخ الطبقة السابعة وثعلب الكوفى شيخ الطبقة الخامسة، ولقد 

الطور الكمال والنضج بفضل مابذلو رجالو من جهد مضن كان لو الأثر الناجع في تٗريج جمهرة من العلماء امتاز بها 
 .²الطور عن سابقيو في كلا البلدين....
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 38، صالشيخ لزمد طنطاوي، لضو وتاريخ أشهر النحاة ¹.

  .46-40كورنيش النيل القاىرة ج.م.ع. ص  1119الشيخ لزمد طنطاوي، لضو وتاريخ أشهر النحاة الثانية الناشر دار الدعارف ¹²
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 :"بغدادي وأندلسي ومصري وشامي"الترجيح -الرابع

سلف أن ىذا الطور كان التمهيد إليو على أيدي الخالطتُ النزعتتُ، وأن أساسو الدفاضلة بتُ الدذىبتُ: البصري 
مسائل ذات بال مزلغا من الدذىبتُ على أنهم والكوفي وإيثار الدختار منهما ولقد أمعنو في ىذا الإختيار، فاصطفوا 

قد أسلمهم ىذا الإستقراء البالغ خلال تلك الأيام إلى العثور على قواعد أخرى من تلقاء أنفسهم لا ت٘ت بصلة إلى 
الدذىبتُ تولدت لذم من إجتهادىم قياسا وسماعا، ذلك لأن سلائف العرب ما انفكت سليمة في البوادي إلى أواسط 

ابع للهجرة كما تقدم، ومشافهة العلماء لذم حينئذن متيسرة إما بالرحلة إليهم في البادية وىي دانية منهم أو القرن الر 
بالسماع منهم في الحضر إذ كان لفيف منهم نتيجة إستبداء للعطاء والتماسا للرزق، فكان ذلك الدذىب في عمومو 

سائلو إما كوفية أو بصرية أو مبتكرة بيد أنو لا يعرب ملفقا من الدذىبتُ مع بعض قواعد استنبطوىا، وعلى ىذا فم
عن الذىن أن مسائل الدذىب الكوفي الدختارة في أول تكوين الدذىب الجديد كانت أكثر من البصرية، لأن الكوفيتُ 
غلبوا على أمرىم فكان النفوذ في بغداد لذم ولم يلبث ىذا الشأن أن تغتَ بعد حتُ فبعد موت العضية وإنقراض 

تأثرين بها رجعوا إلى تقدير الدذىب البصري والتنديد بالكوفي والحط من حجمو،فإبن الشجري يقول في الد
 والنحاة" القضاء في الدناظرة السابقة بتُ الكسائي والأصمعي وقد عرفت مافيها مالفظة المجلس السادسأماليو"

 .¹والكوفيتُ في أكثر كلامهم ت٘اويل فارغة من الحقيقة....
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 .151كورنيش النيل القاىرة ج.م.ع. ص  1119ريخ أشهر النحاة الثانية الناشر دار الدعارف الشيخ لزمد طنطاوي، لضو وتا¹



الدرس النحوي النشأة والتطور                                                                                                       :الفصل الأول  

 

 36 

 أنواع وأهمية الدرس النحويالمبحث الثاني: 

 أنواع المدارس النحويةالمطلب الأول: 

تلك  قبل الحديث عن طبيعة ىذه الددرسة لابد لنا من ذكر الدؤثرات التي واجهت مسار المدرسة البصرية: -1
 الددرسة. فماىي الدؤثرات؟ ألعها ما يأتي:

لقد تأسست الددرسة البصرية في مدينة البصرة التي لجأت إليها القبائل العربية العريقة أ/لجوء القبائل إلى البصرة: 
بفصاحتها كقيس وت    فصار أغلب سكانها من القبائل التي كانت تقيم شرقي الجزيرة العربية وتٓاصة منطقة 

 ج، ومن جزاء ذلك اكتسب أبناء البصرة لغة فصيحة سليمة.الخلي

أنشئت ىذه السوق في الجهة الغربية من مدينة البصرة وكانت ت٘ثل مركزا مهما يلتقي فيو العرب لعقد ب/سوق مربد: 
على غرار  النوادي الأدبية والمجامع الثقافية وتأليف حلقات الإنشاد والدفاخرة والدنافرة والدعاظمة وكانت ىذه السوق

سوق)عكاظ( في الجاىلية يؤمها العلماء والأدباء والأشراف، وينزلون فيها للمذاكرة والرواية والوقوف على مليح 
الأخبار، كذلك كان اللغويون يقابلون أىلها ويدونون مايسمعون إلى ذلك كان النحويون يسمعون فيها مايصحح 

 قواعدىم ويؤيد مذاىبهم.

قع البصرة على طرق البادية بالقرب من بوادي لصد و الدرين، وتغد إليها الأعراب من قلب تج/موقع البصرة المهم: 
الجزيرة العربية لتعليم أبنائها اللغة الفصحى و أشعارىا وأخبار أىلها، لذلك لم تلوث لغة أىلها بعامية الأمصار 

 الدفتوحة فظلت لغتهم سليمة لإختلاطهم بالعرب الأحاح الدوثوق بفصاحتهم.

إمتازت البصرة بعراقتها بالفصاحة باعتبار أن أىلها أصفى لغة وأوثق ملة بالبادية، لأنهم  د/عراقة البصرة بالفصاحة: 
كانوا يقصدون أىلها لدقابلتهم والأخذ عنهم وبذلك استمدوا اللغة من يتابيعها الصافية بعيدة عن الشوائب و عوامل 

 .¹الوىن والضعف كما يزعم عبد العزيز عتيق....

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .149الجميل الشامي، كتاب النحو العربي، قضاياه وراحل تطوره،دار الحضارة للطباعة والنشر، بلد النشر لبنان،صأحمد ¹
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 تلك ىي أىم الدؤثرات في مذىب الددرسة البصرية والآن ننتقلمنهجية البحث -

القياس الذي مسك من أىم ما يقوم عليو الدذىب البصري ىو منهجية البحث في الدراسة النحوية عند البصريين: 
علماء البصرة بو وفضلوه وآمنو بسلطانو وجروا عليو و رأوا أن كل ما خرج عليو شاذ وغتَ مقبول، فاللغة التي تعتمد 
على القياس يأخذ بها البصريون والتي تٗالفو لا يعتًفون بها وىدفهم من ذلك تنظيم اللغة العربية وضبطها ولو بإىدار 

 بعضها.

 ة البصرية:أشهر علماء المدرس

من علماء ىذه الددرسة الدشاىتَ الخليل بن أحمد الفراىيدي الذي أقام صرح النحو وتصريفو والعالم الشهتَ سبويو 
الذي يعد كتابو قرآن النحو، ومنهم قطرب صاحب كتاب العلل بالنحو وكتاب الأبينة ومنهم أبو عثمان الدازني 

 ¹ب ومعاني القرآن....صاحب كتاب الألف واللام والدردد صاحب الدقتض
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 150.¹نفسو، ص
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 المدرسة الكوفية: -2

تركت الكوفة للبصرة وضع نقط الإعراب في الذكر الحكيم ووضع نقط الإعجام والأنظار النحوية والصرفية الأولى التي 
تبلورت عند ابن أبي إسحاق والتي أقام عليها قانوني القياس والتعليل، إذا كانت في شغل عن كل ذلك بالفقو ووضع 

ية دقيقة، لشا جعلها تٖظى تٔذىب فقهي ىو مذىب أبي حنيفة أصولو ومقاييسو وفتاواه وبالقراءات وروايتها روا
، وعنيت تّانب ذلك عاصم وحمزة والكسانيوبثلاثة من القراء السبعة الذين شاعت قراءاتهم في العالم العربي وىم: 

و التثبت فيما جمعت من  عناية واسعة بزاوية الأشعار القدلؽة و صيغة دوواوين الشعر، وإذ كانت لم تعن بالتحري
الشعر بالكوفة أكثر وأجمع منو بالبصرة، ولكن أكثره مصنوع ومنسوب إلى  أشعار حتى ليقول أبو الطيب اللغوي:"

من لم يقلو، وذلك بتُ دواوينهم"،وعادة تذكر كتب التًاجم أولية للنحو الكوفي لرسدة في أبي جعفر الرواسي ومعان 
تًجموه إنو أخذ النحو عن عيسى بن عمر وأبي عمر و بن العلاء، وعاد إلى الكوفة فتتلمذ الذراء، أما الرواسي فيقول م

وكان يزعم أن كل مافي كتاب سبويو من قولو:" وقال الفيصل" "، وألف لتلاميذه كتابا في النحو سماهعليو الكسائي
ذكر أىل الكوفة مع بعض القراءات  الكوفي" إلظا يعنيو غتَ أن الكتاب لؼلو خلوا تاما من ىذه الكلمة وإن كان قد

، بدليل أن اسمو لم يدر في كتب النحاة التالية  في ثلاثة مواضع، ومن الدؤكد أنو لم يدل في النحو بآراء ذات قيمة
 لعصره، وفيو يقول أبو حاتم" كان بالكوفة لضوي يقال لو: أبو جعفر الرواسي، وىو مطروح العلم ليس بشسء"

راء الدتوفى سنة تسعتُ ومائة، ويظهر أنو اختلف مثل سالفو إلى لضاة البصرة، فتلقن عنهم النحو وكان لػاصره معاذ الذ
و الصرف ثم رجع إلى الكوفة وقعد للإملاء وأخذ عنو فيمن أخذوا الفراء وكل ما أثر عنو أنو كان يعرض لبعض 

إفعال أفعل؟ وصلها بيا فاعل أفعل مسائل التصريف، وأنو سأل يوما بعض مناظريو كيف تقول من " تؤزىم أزا": ب
من" إذا الدؤودة سئلت" وبتٍ السيوطي على ىذا الخرد أنو واضع علم الصرف، والخرد لا يسنده كتاب وضعو في ىذا 
العلم، وىو لا يعدو معرفتو بالتصريف وكتاب سبويو زاخر بو وتٔا لا يكاد لػصى من أمثلتو وأبنيتو، ومنو خلفها الدازني 

 .¹تابو....ووضع فيها ك

    ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ¹. 153شوقي ضيف، كتاب الددارس النحوية، القسم الثاني: الددرسة الكوفية، الفصل الأول نشأة النحو الكوفي، دار الدعارف للنشر، ص
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 المنهجين البصري والكوفي: موازنة بين

وأن الدذىب الكوفي لم يكن كاملا بعد استعراضنا لكلا الدذىبتُ لصد أن الدنهج البصري مضطرب وغتَ متماسك 
مضبوطا، وعلة الدنهج البصري تكمن في حبس اللغة في قوقعة الدنطق الذي يعوق إنطلاق ىذه اللغة القابلة  للتغتَ 
باستمرار، بسبب الظروف الإجتماعية وغتَىا، فاللغة العربية لغة واسعة تفرعت إلى لذجات كثتَة وتطورت ىذه 

بيلة وتغتَ ظروف المجتمع فلكل قبيلة لذجة تلتزمها في كلامها ومن الظلم الفاضح للغة اللهجات تبعا لتطور الق
حصرىا في طائفة من النصوص أو في قبائل معنية من قبائل العرب باستثناء مافسد من جزاء اللحن أو تقيد 

الحد من انطلاقها  بالدخيل: أما السماع مهما كان قليلا أمر مشروع، لأنو اللغة كائن حي متطور ومن التعسف
 وتطورىا، وأن نكتم أنفاسها بهذه القيود التي وضعها البصريون.

ويعاب على البصريتُ والكوفيتُ معا التزامهم التعليل والتأويل في لرال القرآن الكريم، وكان على كلا الطرفتُ أن يتخذ 
آن، لأن القرآن الكريم مصدر موثق القرآن الكريم موضع استشهاد في كل ما يصدر، والحق القول: ىكذا قال القر 

مصدر لم يأتو الباطل من بتُ يديو ولامن خلفو نزل بلغة قريش وغتَىا من لغات العرب وعلى الرغم من الأخطاء 
 ¹التي وقع فيها البصريون فقد كان الآخذ بآرائهم أكثر منو بآراء الكوفيتُ في لرال الدراسات النحوية....
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 .160العربي، قضاياه وراحل تطوره،دار الحضارة للطباعة والنشر، بلد النشر لبنان،صأحمد الجميل الشامي، كتاب النحو ¹
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 445بقيت بغداد عاصمة الخلافة العباسية التي بناىا الخليفة أبو جعفر الدنصور سنة  مدرسة النحو في بغداد: -4
وأبوبكر ابن الأنباري من لضاة الكوفيتُ إلى الكوفة استقر بها الكسائي و الفراء وثعلب  للهجرة على مذىب لضاة أىل
واستقر بها إلى وفاتو سنة  247العباس بعد مقتل مضيفو الخليفة الدتوكل في سامراء سنة  أن دخلها إمام البصريتُ أبو

فجرت بينهما مناظرات علمية عظيمة ناقشت  291وكان فيها أنذاك أبو العباس ثعلب إمام الكوفيتُ ت  285
تُ ولطبت الأقوال والإجتهاد والقياس وكان التفوق للمردد في الغالب لقدرتو على الجدل وقوة حجتو أراء الدورست

وظهور بيانو وغدوبتو، فنشأ بذلك جيل جديد من تلاميذ ىذين العالدتُ العظيمتُ لشن لػطون آراء الددرستتُ معا 
لددرستتُ والتًجيح بينهما والإجتهاد في ويفاظلون بينهما وظهر معهم مذىب جديد يقوم على الإنتخاب من آراء ا

 استنباط آراء جديدة أيضا وكان بعضهم لؽيل أكثر للأخذ من آراء لضاة الكوفيتُ ومن أشهرىم:

، لو الدذىب في النحو وغريب الحديث ومعاني القرآن والدختار في  299أبو الحسن، لزمد بن أحمد تإبن كيسان:  -
 علل النحو.

 لو معاني القرآن، الدوجز الدقنع في النحو. 320بكر، لزمد أحمد تأبو إبن الخياط:  -

، مع إضافة آراء جديدة وىم غالب علماء الددرسة البغدادية ولشن مال أكثر لآراء البصريتُ وغلب عليو مذىبهم -
، صنف الأمالي والمجالس، والجمل في 337أبو القاسم، عبد الرحمن بن اسحاق تالزجاجي:  - ومن أشهرىم:

 النحو، والإيضاح في علل النحو وتلميذه:

لو كتب عظيمة منها)الحجة في علل القراءات والتذكرة  377علي، الحسن بن أحمد بن عبد الغفار تأبو الفارسي:  -
 والإيضاح في النحو والتعليقة على كتاب سبويو( وىو أعظم أئمة النحو وتلميذه:

صنف)سر صناعة الإعراب والجمع والخصائص وشرح حماسة أبي نضام  392أبو الفتح، عثمان تابن جني: -
 .¹وغتَىا( وىو إمام جليل لا يشق لو غبار....

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 .7علي القصيباتي، تاريخ الددارس النحوية جامعة دمشق، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، قسم اللغة العربية، ص¹
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 *من أىم العلماء الذين نهجوا طريق ىذه الددرسة العظيمة: 

، واضع أصول علم البلاغة صنع)الدقتصد شرح الإيضاح للفارسي والجمل 471عبد القادرـــ أبو بكر تالجرجاني:  -
 العوامل في النحو والعمدة في تصريف الأفعال الدلائل الإعجاز وأصرار البلاغة(.

، إمام جليل صنف)شرح الدمع لإبن الجتٍ وجواىر 543ع العلوم، علي بن الحستُ تجامالباقولي الأصيهادي:  -
 القرآن وكشف الدشكلات وعلل القراءات والبيان في شواىد القرآن(.

صنف)الدفضل في العربية والكشاف في التفستَ و أساس البلاغة  538جاد الله لزمود بن عمر، تالزمخسري:  -
 والدقامات وغتَىا(.

صنف)الأمالي وشرح اللمع لإبن الجتٍ والشرح والتعريف  548ابن علي، ت أبو السعادات ىبة اللهابن الشجري:  -
 الدلوكي وما إتفق لفظو واختلف معناه(.وتلميذه:

صنف)الإنصاف في مسائل الخلاف بتُ النحاة البصريتُ  577أبو بركات عبد الرحمن ابن لزمد، تابن الأنباري:  -
 أسرار العربية واللمعة الأدلة والإعراب في جعل اإعراب والبيان في غريب إعراب القرآن(.والكوفيتُ و 

صنف)لزصن شرح الدفعل وشرح اللمع وشرح تصريف الدلوكي  616أبو البقاء، عبد الله ابن الحستُ تالعكبري: -
 والكتاب في القراءات(.

ف)شرح الكافية في النحو وشرح الشافية في صن 686لصم  الدين، لزمد بن الحسن تالرضي الإستراباذي:  -
 .¹الصرف وكلالعا لإبن الحاجب(....
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 8.¹نفسو، ص 
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 المدرسة الأندلسية: -5

كان الشاميون في الجيش الأندلسي الفاتح جندا متميزا فلما انقضى الفتح استوطن الفاتٖون الأندلس معمرونها 
تْضاراتهم وأخلاقهم وما أشرفوا بو على الدنيا من قيم سامية وتعاليم نبيلة، تفرق جند الشام على أنصار الأندلس 

شام في عادات والأخلاق والحضارة والدعاني والعمران، كما لغد فمن ثم لغد الدعتٌ في تاريخ الأندلس بارزة من آثار ال
الحميدة ومن ذلك الزائر الأندلس اليوم بقايا لشا ذكرت مائلة للعيان حتى على سحن السكان اليوم وبعض عاداتهم 

يث العلوم الاسلامية التي انتقلت إلى الأندلس مع الجند الفاتح ومن أتى بعدىم من الشريعة والقرآن والحد
والرياضيات والفلسفة وكان للنحو في الأندلس نشاط ملحوظ مر بشبو خطوات التي سارىا بالدشرق بدأ علماء 

الفنون تتميز مع يدرسون النصوص الأدبية شعرا ونثرا دراسة فيها اللغة والأدب والنحو والحديد والقرآن ثم بدأت 
سائي ثم كتاب سبويو، فلما دخل كتاب سبويو علق الزمن وكان أول كتاب دخل الأندلس من كتب النحو كتاب الك

عليو الأندلسيتُ دراسة وحفظا واشتهر تْفظو عدد منهم ثم تولوه تدريسا وشرحا وتعليقا، فطبع لضو الأندلس بالطابع 
البصري في أغلب مسائلو ثم بدأ الأندلسيون لزاولاتهم في التأليف وعرف من أعلامهم أبو علي القالي مؤلف)الأمالي( 
و)البارع( و)فعلت وأفعلت( و)الدقصور والدمدود(، ثم ابن القوطية صاحب كتاب)الأفعال( وكانت أذيع كتب النحو 
على أيام ابن حزم في الدئة الخامسة تفستَ الحوفي لكتاب الكسائي وتتابع علماء الأندلس في شرح كتب الدشرق 

ابن ذروف ابن عصفور الإشبيلي والشلوبيتٍ، وبعد  الدشهورة وشرح شواىدىا، إشتهر من لضاتهم في الدئة السابعة
البطليوسي وابن الطراوة والسهيلي من أعلام الدئة السادسة، وكان خات٘ة علماء الأندلس اثنان رزقا الشهرة ورحلا إلى 
 الدشرق فبثا علمهم فيو وكثرت تواليفهما وكتب لذا الذيوع حتى عصرنا ىذا عنيت الإمام ابن مالك الجياني صاحب

 .¹الأليفة، والإمام أباحيان الفرناطي صاحب التفستَ الكبتَ)البحر والإرتشان( في النحو....
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 2010يناير13، تاريخ الإنشاء1978يناير1سعيد الأفغاني، كتاب من تاريخ النحو، قسم التاريخ)تعديل(، دار الفكر للنشر، تاريخ الإصدار¹
 .97-96ص
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 المصرية: المدرسة -6

 النشاط النحوي في مصر:

كان طبيعيا أن تنشط دراسات النحو في مصر مبكرة مع العناية بضبط القرآن الكريم وقراءاتو، لشا دفع إلى نشوء طبقة 
من الدؤدبتُ على غرار ماحدث بالأندلس، كانوا يعلّمون الشباب في الفسطاط والإسكندرية مبادئ العربية حتى 

الحكيم، وأسهم في ذلك معهم غتَ عالم معن كانت تٕذبهم مصر إليهم، ومن أقدمهم عبد  لػسنوا تلاوة الذكر
للهجرة، وقد عرضنا لو في أوائل حديثنا عن  69الرحمن بن ىرمز تلميذ أبي الأسود الدؤلي الدتوفي بالإسكندرية سنة

وإنو كان من جلّة القراء، وكان  نشوء مدرسة البصرة، وقلنا:إنو لشن أذاع نقط الإعراب ونقط الإعجام في الدصحف،
قد أخذ القراءة عن عبد الله بن العباس وأبي ىريرة وعنهأخذىا نافع بن أبي نعيم مقرئ أىل الددينة وأحد القراء السبعة 

  197الدشهورين، ومن أنبو القراء الذين خلفوه تٔصر وأشهرىم ورش: عثمان بن سعيد القبطي الأصل الدتوفى في سنة
ثم عاد إلى الفسطاط فانتهت إليو رياسة الإقراء بالديار  100إلى الددينة وأخذ عن نافع قراءتو سنة للهجرة رحل 

الدصرية وكان ماىرا في العربية، وجمل عنو قراءتو كثتَون أذاعوىا لا في مصر وحدىا، بل أيضا في الأندلس و في الدغرب 
 ولا تزال شائعة بو إلى اليوم.

بن لزمد الئميمي البصري الأصل الناشئ بالفسطاط وقد  ۳النحو تٔعناه الدقيق ولادّ وأول لضوي حمل تٔصر راية 
رحل إلى العراق تلقى الخليل بن أحمد وأخذ عنو ولازمو وسمع منو الكثتَ وعاد إلى مصر، ومعو كتبو التي استفادىا في 

يكن تٔصر كبتَ شيء من كتب النحو العربية من املاءات الخليل وأخذ لػاضر فيها الطلاب ويقول الزبيدي" أنو لم 
واللغة قبلو" وكان يعاصره أبو الحسن الأعز الذي تتلمذ على الكسائي، وبذلك اتصلت الدراسات النحوية تٔصر في 

 .¹زمن مبكر بإمامي الددرستتُ الكوفية والبصرية....
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 ¹. 327اب الددارس النحوية، الفصل الثالث: الددرسة الدصرية، الطبعة السابعة، دار الدعارف للنشر، صشوقي ضيف، كت
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 لقد تعددت الددارس في النحو لعدة أسباب ومتمثلة في:سبب تعدد المدارس في النحو: 

مايسمن بعلم العربية على ىو الدافع الرئيسي والسبب الدباشر الذي أدى إلى التفكتَ في وضع الدافع الديني:  -1
إختلاف حروفو وعلومو من أصوات ولذجات ومعجمات وغريب وصرفولضو، فقد كانت خشية الدسلمتُ على كتابهم 
أن يصيبو اللحن في قراءتو أو التصحيف في أحرفو فيؤدي ذلك إلى تٖريف آياتهوتغيتَ الدفهوم منها وبذلك تتغتَ 

 يصبح الدفهوم من الآية كفرا وىو إلؽان أو دراما وىو حلال.الأحكام الدأخوذة منو والدبنية عليو و 

ويأتي ىذا الدافع مكملا للدافع السابق ومرتبطا بو أشد الإرتباط وأوثقو، فقد كانت البيئات الدافع الإجتماعي:  -2
عد الفتوح الإسلامية كافة تغص بالقوميات الدختلفة التي كانت تسكن في البلاد الدفتوحة أو التي ىاجرت إليها ب

الإسلامية ولاسيما البصرة التي كثرت فيها الأجناس لوقوعها على الطريق الدوصلة إلى الذند والصتُ وبلاد فارس شرقا 
والأحباش وغتَىم غربا، وانتشرت نتيجة لتجمع ىذه القوميات الدختلفة لغات متعددة أثرت في ألسنة العرب الذين 

تنحرف عن اللغة الفصحى لغة القرآن الكريم والعرب الفصحاء فخشي  لؼالطونهم في شتى لرالات الحياة فأخذت
علماء الدسلمتُ على لغة القرآن من أن يصيبها التحريف نتيجة ىذا الإختلاط ولكثرة الداخلتُ في الإسلام من الذين 

بعاد اللحن والخلل يؤدي بهم جهلهم باللغة إلى الخطأ في قراءة القرآن فأخذوا يبذلون الجهود في سبيل ضبط اللغة وأ
عن ألسنت العرب وتصحيح ألسنة غتَىم، وكان الرغة الداخلتُ في الإسلام في تعلم العربية لغة القرآن والعبادات 
الدينية ولغة الدولة الحاكمة ليصلحو بها أصول دينهم وليستطيعوا مشاركة العرب في إدارة شؤون الدولة وفي الأمور 

الجميع جاىدين على وضع ىذه العلوم ووضع الضوابط والأسس والقواعد والأصول الثقافية أثر كبتَ في أن يعمل 
 .¹وإستعمال الجميع لذا....
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   50، مكتبة اللغة العربية، بغداد، شارع التبتٍ، لرمع الزوراء دار الأمل الأردن ص3طحوية قسم الددارس، خدلػة الحديثي، كتاب الددارس الن¹
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 كان في البلاد العربية عند نشود اللحن ووقوعو في اللغة العربية ثلاث لغات متداولةالدافع اللغوي القومي:  -3

لغة الشعر والخطب  "اللغة الأدبية"اللغة المحكية في الحواضر حتى نهاية القرن الأول أو اللغة الدثالية وىي التي تسمىــ 1
تتقيد الإعراب وضوابطو فلا تٗل بشيء منو، ولا تستخدم الظواىر اللهجية والدواعظ وما إليها من فنون الأدب وىذه 

 ه ىي التي نزل بها القرآن الكريمالضعيفة والدتًوكة كالكشكشة والعجعجة والعنعنة وما إليها، وىذ

لو وىي اللغة البدوية التي كانت تستخدم في البوادي والتي كانت تراعي أصول الإعراب ولا تٗل بضوابطو وأصو ـــ  2
 التي إعتمد عليها النحاة واللغويون الذين كانوا لؼرجون إلى الدتكلمتُ بها في بوادي لصد و تهامة والحجاز وماجاورىا

بعد القرن الأول للهجرة وىي التي كانت تستخدم في مكة والددينة والطائف والحتَة وأطراف  المحكية لغة الحواضرـــ 3
وإلظا تٗتلف تْسب حظوظها من الإختلاط وغتَىا إلى فسادىا وبدا ذلك الشام، وىذه ليست على مستوى واحد 

في التخفف من بعض قيود الإعراب وظواىره. ولذلك أصبحوا يرسلون أولادىم إلى البادية لتلقي اللغة الفصيحة 
ىذه اللغة والتمرن عليها بالدمارسة والإستعمال كي ينشؤوا فصحاء سليمي النطق، ولدا جاء الإسلام إرتفعت منزلة 

 .¹العربية الفصيحة في عيون أصحابها وبدأوا لؼافون عليها من التحريف والفساد....
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.51صنفسو،²
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 أهمية الدرس النحويالمطلب الثاني: 

 الحمد لله ربّ العالدتُ وصلى الله وسلم على نبينا لزمد وعلى آلو وأصحابو أجمعتُ.

بألفية إبن مالك، وىي إن كانت منتهى الطلب في النحو لكن نظرا إلى أنكم والحمد نبدأ ىذه الجلسات في النحو 
 لله قد أخذتم من النحو شيئا كثتَا جعلنا في الدبتدأ.

 والحقيقة أن علم النحو مهم جدا لدا فيو من الفوائد الكثتَة. -

وتقويم البيان عند الكتابة و النطق وإن كان ، أي:تقويم اللسان عند النطق، من فوائده تقويم اللسان وتقويم البيان -
الناس يتخاطبون فيما بينهم باللغة العامية فيعذرون، لأنك لو أردت أن تٗاطب العامي باللغة العربية الفصحى لقال: 

لا يفهم اللغة العربية الفصحى إلا من ندر، لكن الكتابة التي يكون بالنحو تقولؽها في  لأنو !ىذا الرجل أعجمي
الدهمة بالنسبة لطلبة العلم، لأن بعض الطلبة يكتب ما يكتب من لجواب على الأسئلة أو البحوث فتجد عنده من 

شهر أو شهرين، وىذه لزنة لدا اللحن ما تكاد تقول:إنو في أول الدراسة، مع أنو قد يأخذ الشهادة العالية بعد 
نعيشها اليوم، يعتُ على فهم الكتاب والسنة لأنو يعرف بو الفاعل ومن الدفعول بو، ويعتُ على فهم الدعتٌ فكم من 

 {فاِغسلوا أوجهكم وأيديكم إلى الدرافق واِمسحوا برُءُوسكم وأرَجلَكم}قال تعالى:آية إختلف الدعتٌ بإعرابها، فمثلا 
 فيختلف الدعتٌ بإختلاف الإعراب.جلِكم أر الدائدة أو 

إحياء اللغة العربية الفصحى ولاشك أن إحياء اللغة العربية الفصحى وإنتشارىا بتُ الناس يؤدي إلى أن يسهل  -
 .¹فهم الكتاب والسنة على كثتَ من الناس....

 .²الكتابة....النحو وسيلة لدعرفة الإعراب وسلامة النطق وفهم  مدلول الكلام وصحة القراءة و  -

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

طبع بإشراف مؤسسة  1، مكتبة الرشد الناشرون، لرلد1تاب شرح ألفية ابن مالك للعثيمتُ)ابن عثيمتُ( قسم اللغة الشعر والشعراء، طبعة أولى،جك¹
 . 3الشيخ لزمد بن صالح العثيمتُ الختَية، ص

  5، ص2العلمي في الأفلاح دار الصممي للنشر والتوزيع، طفائدة في النحو والإعراب، الددرس في الدعهد 100عبد الرحمان ابن عبد الله أبو دجتُ،  ²
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يشكل علم النحو مرتكزا أساسيا لدن أراد تفستَ القرآن وفهمو فهما صحيحا. ولاشك في أن علم النحو مهم في  -
منها التمييز بتُ معاني الكلمات ودلالتها الدختلفة بإعتبار تغتَ حركتها ومواقعها الإعرابية، أمثلة عن ذلك كثتَة 

ا لؼشى الَله من عباده العلماء:"قولو تعالىمايأتي   .28" سورة فاطر آيةإِلظم

إذ إن الدعتٌ لؼتلف بتغتَ حركة الكلمة، فلو قلنا"إلظا لؼشى الُله من عباده العلماء" لكان الدعتٌ لستلفا وفاسدا ت٘اما، 
 .¹...فهو من الكفر والعياذ بالله.

 الخلاصة:

 في ىذا الفصل: من خلال ما تطرقنا إليو

 النحو ىو القانون الذي يسهل على القارئ قراءة وفهم اللغة العربية كما أنو ينهي فيو ملكة التحليل والتًاكيب -
ويصون لسانو من الزلل فيجد نفسو منتحيا سمت كلام أجداده من العرب الفصحاء. والنحو ىو الحارس الأمتُ للغة 

 أثناء التلاوة لكتاب الله وىذا ىو الذي وضع لأجلو النحو في بدايتو. القرآن، وبالتالي تٕنيب القارئ اللحن

 فتطرقنا فيو أيضا إلى أىم الأطوار التي مر بها النحو وأنواع مدارسو و أىم علمائو والألعية التي يكتسيها النحو. -

 

 

 

 

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 بتصرف. 5الشرعي، صوليد الصمعيدي اسماعيل الدراجي، ألعية علم النحو في فهم النص  ¹
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 نظرية المقاربة بالأهداف ونظرية المقاربة بالكفاءاتالمبحث الأول:

 تمهيد:

تعتبر الدقاربة بالأىداؼ والدقاربة بالكفاءات نظريتاف تربويتاف لستلفتاف في أسسهما وأىدافهما، فالدقاربة بالأىداؼ 
على تجزئة المحتوى وتحديد الأىداؼ التي لغب تحقيقها، بينما الدقاربة بالكفاءات ترتكز على ربط الدكتسبات  ترتكز

 السابقة بالدعارؼ الجديدة وتحفيز الدتعلم لِاستخداـ كل إمكاناتو وقدراتو الخاصة.

يم لو انعكاسات مهمة على ىذا التحوؿ من التًكيز على الذدؼ إلذ التًكيز على الكفاءة والتحفيز الشخصي للتعل
تدريس النحو العربي في الدرحلة الإبتدائية، سيتناوؿ ىذا الفصل كيفية تطبيق ىاتتُ الدقاربتتُ في تعليم القواعد النحوية 

 وأثرلعا على تحصيل الطلاب وتنمية كفاءاتهم اللغوية.
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 نظريات المقاربة بالأهداف والكفاءات المبحث الأول:

 نظريات المقاربة الأهدافالمطلب الأول: 

 ماهية المقاربة بالأهداف: -أولا

 1مفهوم الهدف: -

 ىو الدشرؼ من الأرض إليو يلجألغةً: 

كل شيء عظيم مرتفع و في الحديث: عن عبد الله بن جعفر قاؿ:"كاف أحب ما استتً بو )رسوؿ الله   والذدؼ:
 صلى الله عليو و سلم( لحاجتو ىدؼ أو حانش لطل، أي ما ارتفع من بناء وغتَه."

 .¹الدنو أىداؼ القوـ أف قربوا".... والذدؼ:"

 و الوصوؿ إليو.الذدؼ من الغاية أو الغرض الذي يسعى الشخص لتحقيقو أ -

 اصطلاحا: 

 أ/في علم النفس:

" النتيجة النهائية لأي فعل أو سلسلة من الأفعاؿ سواء أكاف الذدؼ مقصودا من الكائن الحي بالفعل أـ الذدؼ:
 لا؟".

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .463، ص9ر، لساف العرب، لرلدابن منظو ¹
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 أكثر علماء النفس تأكيدا على الغرض في السلوؾ الإنساني ومن جهة نظر  W.mdoug.lويعتبر ماكدوجل

togWon. c. E  فإف الذدؼ يرتبط بالحاجات الفيزيولوجية بإعتبار مشبعا لذا ولقد استعمل مصطلح الذدؼ في
علم النفس بشكل واسع حيث استطاع علماء النف أف يربطوا بشكل ىاـ جدا بتُ العناصر الثلاثة الدفسرة للسلوؾ 

طبقت بنفس الأسلوب بالنسبة وىي: الحاجة النشاط، الذدؼ في دورة منتظمة تقوـ على مبدأ التوازف الحيوي، و 
للتًبية، كما أف علماء النفس أكدوا على تدرج الذدؼ على إعتبار أنو أثر اقتًاب من الذدؼ في سلوؾ الكا~ف الحي 
فيزداد نزوعا إلذ الإقتًاب من الأىداؼ الإلغابية، ويزداد نزوعا إلذ الإبتعاد عن الأىداؼ السلبية ولا يبتعد ىذا 

 لوـ الإجتماعية لأخرى كعلم الإجتماع والإنتًوبولوجية والإقتصاد، والعلوـ السياسية....اِلخالدفهوـ بالنسبة للع

 فيتكوف الذدؼ:

الغرض الذي يسعى إليو الفرد أو الجماعة عن طريق ما يقوـ بو الفرد أو الجماعة من فعل أو سلوؾ في فتًة زمنية  -1
 لزددة.

 .¹....ماعة لدختلف جوانب الحياة ولددة معينةأدانو لزطات مستقبلية يسطرىا الفرد أو الج -2

 ب/في التربية:

إف الدتتبع للدراسات التي تناولت الأىداؼ في ميداف التًبية وحاولت تحديدمعتٌ الذدؼ يلاحظ أنها لا تختلف كثتَا 
مصوغ في عبارة تصف في تعريفها للهدؼ عن الدعتٌ العاـ لو لغة و في العلوـ الأخرى، ويعرفو فؤاد قلادة بأنو:"مقصد 

 ²تغيتَا مقتًحا يراد إحداثو في التلميذ"....

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .21-20الجزائر، ص 2006لزمد لػتِ زكريا، عباد مسعود، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ والدقاربة بالكفاءات)د ط(، سنة النشر¹

 .2)د ط( مديرية التًبية لولاية عتُ الدفلى مقاطعة العطاؼ، ص، بة بالكفاءاتبلحاج مهدي أتزد الدقارنة بتُ الدقاربة بالأىداؼ والدقار ²
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و يضيف و من ثم كاف الذدؼ عبارة عن توضيح ما سوؼ يكوف عليو سلوؾ التلميذ بعد تداـ لصاح مروره بالجبزة"أما 
مرغوب فيو في نهاية ماجدة عباس فتًى أف الأىداؼ في التًبية ىي:" وصف ما يستطيع التلميذ أداءه من سلوؾ 

الدنهج، أو الدقرر الدراسي أو وحدة التدريس أو الدرس ويتضح لشا سبق أف الذدؼ ىو مانريد تحقيقو من ألظاط 
سلوكية لدى التلميذ من خلاؿ مروره بمواقف تعليمية تعلمية معينة لسططة مسبقا، وىو بهذا الدعتٌ: حلقة من سلسلة 

انب متعددة من جوانب السلوؾ الإنساني في لستلف جوانب الحياة وىومالا طويلة متكاملة من الحلقات تعطي جو 
يبتعد عن الدعتٌ المحدد لدفهوـ الذدؼ في عمومو و نلخص إلذ أف الذدؼ في التًبية ىو"عبارة تصف مالؽكن أف لػققو 

 التلميذ بعد الإنتهاء من الحصة، أو من خبرة تعليمية معينة".

قوـ بو العقل من عمليات متباينة في لزتوياتها و متفاوتة في مستواىا و تضم تريع تلك الأىداؼ التي تعتٌ بما ي
 .¹أشكاؿ النشاط الفكري لدى الإنساف و تتمثل العمليات العقلية في الدستويات التالر:....

 مستوى التقويم -مستوى التًكيب، -مستوى التحليل،  -مستوى الفهم والإستيعاب، -مستوى التذكتَ والحفظ، -

التذكتَ  -الفهم والإستيعاب، -التطبيق، -التحليل، -التقويم، - و لؽثلها بلوـ مرميا كما ىو مبتُ في الشكل التالر:
 أوالحفظ.

و تندرج تحت ىذا المجاؿ كل الأىداؼ التًبوية التي تعمل على شحذ وتنمية ىذه العمليات العقلية وكما أشرنا سابقا 
الدندرجة" سواء أف كاف في ترتيب الأىداؼ أو ترتيب الدقولات التي تندرج تحت  فهي مبنية على أساس"معيار الصعوبة

 .ىذه الإىداؼ والتي تجسد أنواع النشاط العقلي الذي تسعى العملية التعليمية إلذ تحقيقو في التلميذ

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .3، ص بة بالكفاءاتبلحاج مهدي أتزد الدقارنة بتُ الدقاربة بالأىداؼ والدقار ¹
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  2مفهوم المقاربة بالأهداف: -

من الأىداؼ التعليمية التعلمية الدقاربة بالأىداؼ ىي"مقاربة تربوية تشتغل على المحتويات والدظامتُ في ضوء لرموعة 
ذات الطبيعة السلوكية سواء كانت ىذه الأىداؼ بالدرس وتعتبر آخر، تهتم بيداغوجيا الأىداؼ.تخطيطا وتدبتَا 

 ¹وتقولؽا ومعالجة" فهي تركز على الذدؼ، التكنولوجية،الأىداؼ التدريس الذادؼ"....

 مستويات الأهداف: -ثانيا

ا لعموميتها و خصوصيتها حيث تعددت التصنيفات الدتعلقة بمستوياتها و انقسمت تندرج الأىداؼ و تصنف وفق
 إلذ ثلاث مستويات تدثلت في:

 الغايات:أ/ 

 .²تعرؼ الغايات بأنها:"الذدؼ من كل الأىداؼ و ىي النقطة التي تلتقي عندىا تريع شؤوف التًبية"....

طويلة، كما أنها عبارات تصنف الدخرجات التًبوية البعيدة، وىي الأىداؼ الغاية التي يستغرؽ تحقيقها مدة زمنية 
والتي لاتتصل مباشرة بالدوقف التعليمي، وتعبر الغايات عن الفلسفة التًبوية التي تواجو النظاـ التعليمي والتًبوي وتدثل 

 إعداد الدواطن الصالح  -مساعدة الفرد على النمو الدتكامل، - أىداؼ المجتمع مثل:

غاية الكسب  -غاية التًكبة والتقويم الذاتي، -غاية تعلم الكتابة والحكمة، -بعض الغايات الفردية:ومن أمثلة 
 ³غاية البحث والعلم أو تعليم الفرد كيف يتعلم.... -والإحتًاؼ،

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .2022مارس7: شواىد يوـ الإثنتnott.ndn./lllُتريل تزداوي، بيداغوجيا الأىداؼ، مقاؿ منشور ضمن موقع ¹

 .168-167، ص2003، 1كماؿ عبد الحميد زيتوف، التدريس لظاذجو ومهاراتو، عالد الكتب ، القاىرة، ط  ²

  .85-84عبد الرتزاف عبد السلاـ جامل، أساسيات الدناىج التعليمية وأساليب تطويرىا، ص ³
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 :ب/الأغراض

أقلُ عمومية من الغايات، وتتحقق في مدّة زمنية أقل، وىي تدثل الأىداؼ التًبوية وأىداؼ الدراحل التعليمية الدختلفة،  أىداؼ وىي
وىي تشتَ بدقة إلذ مدى النقد الذي لغب أف لػرزه التلاميذ في الفصل دراسيِّ واحد، أو سنة دراسية واحدة تختلف باختلاؼ 

 معرفة الحالات الدختلفة للمادة وتطبيقاتها العملية -نهج الجغرافيا)تعلم مهارات الخرائط(،من أىداؼ م -لرالات الدنهج فمثلا:

 نقد لرموعة من النصوص التارلؼية التي تدور حوؿ حوار تارلؼي معتُ. -

 /الأهداف السلوكية:ج

وىي أىداؼ إجرائية تدثل الأىداؼ الخاصة لكل مادة دراسية، ولكل درس لزدد وتصاغ ىذه الأىداؼ في عبارات 
 تصف الأداء الدتوقع من الدتعلم بعد الإنتهاء من دراسة برنامج معتُ أو درس من الدروس اليومية، مثل: 

 .أف يستخرج التلميذ الفاعل مع ضبطو بالشكل أو تحديد علامة إعرابو -

 أف يتعرؼ على الكلمات الجديدة في الدرس. -

 أف يطابق التلميذ بتُ الصور والكلمات الدالة عليها. -

حيث تساعد ىذه الأىداؼ الدعلم على تخطيطو للتدريس وإختيار لزتوى درسو و وسائل تنفيذىا، وتقويم تعلم 
 .¹التلاميذ....

اؼ العامة، وتأكد على نتاج التعلم الدراد تحقيقو أو إلصازه،  فالأىداؼ السلوكية تكوف أكثر وضوحا وتحديدا عن الأىد
كما أف الأىداؼ السلوكية لا تقتصر على وصف السلوؾ وإلظا تحاوؿ تحديد الدواقف الدراد إظهار السلوؾ فيها 

 ²ومعايتَ القبوؿ لذذا السلوؾ وشروط تنفيذه وىي قصتَة الددى وواضحة ولزددة ولؽكن قياسها وملاحظتها....
 الأىداؼ السلوكية ىي الأىداؼ التي تركز على تغيتَ السلوؾ أو العادات لدى الفرد.

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .85عبد الرتزاف عبد السلاـ جامل، أساسيات الدناىج التعليمية وأساليب تطويرىا، ص¹

 .70، ص2،2015نادية حستُ يونسو العفوف، الإتجاىات الحديثة في التدريس وتنمية التفكتَ دار الصفاء للنشر والتوزيع، عماف ط ²
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 أهمية الأهداف ودورها في العملية التعليمية: -ثالثا

للأىداؼ ألعية كبتَة في العملية التعليمية التعلمية حيث أىا تدثل نقطة البداية لكل عمل داخل النظاـ التًبوي، كما 
توجيهها لتكوين أنها سبيل لتطوير عملية التعليم وتدثل دليلا واضح يتبعو الدعلم في ستَ العملية التعليمية التعلمية و 

شخصية الدتعلم وتنمية معارفو ومهاراتو وتعزيز القيم لديو لتحقيق نتائج تعليمية ناجحة وفعالة تساعد على الرقي و 
 التقدـ العلمي الذي يؤدي إلذ تقدـ المجتمع ومواكبة التطور الحضاري.

بوية على وضع الدناىج التي تحققها من حيث الدنهج توفر الأىداؼ قدرا من الفهم يسمح للقائمتُ على الأمور التً 
الغايات التًبوية على النحو الأفضل وتدكنهم من النظر في الدناىج القائمة، حيث يتعرفوف على ما لغب متابعتو منها 
أو تعديلو أو إسقاطو، فالأىداؼ تدثل موجها للعملية التعليمية التعلمية وعملية وضع الدناىج وتطويرىا، كما تساعد 

فيذ الجيد للمنهج من حيث تنظيم طرؽ التدريس وأساليبها وتوفر في لراؿ التعليم قاعدة سليمة تساعد الدعلم على التن
على إختبار الوحدة أو الدادة الدراسية الدناسبة وتخطيطها، وكذلك إختيار الوسائل والطرؽ والإجراءات الدتعلقة بها كما 

ههم من أجل الصاز الدهاـ التعليمية على النحو الأفضل، لشا لػوؿ تدكنو من تنقيع جهود الدتعلمتُ ونشاطاتهم وتوجي
دوف ضياع ىذه النشاطات في لرالات أو جوانب لا تتطلبها العملية التعليمية، لشا لغعل ىذه العملية أكثر لصاحا 

 .وفعالية، وبهذا تجعل الأىداؼ العملية التعليمية أكثر سهولة بالنسبة للمعلم والدتعلم على حد سواء

وتساعد الأىداؼ في لراؿ التقويم على توفتَ القاعدة التي تنطلق منها العملية التقولؽية فالأىداؼ تسمح للمعلم 
بالوقوؼ على مدى فعالية التعليم ولصاحو في تحقيق التغيتَ الدطلوب في سلوؾ الدتعلمتُ، إذا لد لػدد نوع ىذا التغيتَ، 

بعملية التقويم لشا يؤدي إلذ الحيلولة دوف التعرؼ على مصتَ الجهد  أي مالد يوضع فلن يتمكن الدعلم من القياـ
ىداؼ لذا ألعية كبتَة في العملية التعليمية حيث تلعب دورا حيويا في توجيو الجهود الأ ¹الدبذوؿ في عملية التعليم....

 وتحفيز الطلاب على التعلم والتطور.

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 64،65ص2010لتبستَ الكوفجي، مناىج وأساليب التدريس في التًبية والتًبية الخاصة، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، عماف،عصاـ النمر، ا¹
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 إيجابيات المقاربة بالأهداف وسلبياتها: -رابعا

 1(:2014يتسم لظوذج الدقاربة بالأىداؼ بسيمات إلغابية دفعت إلذ تبنيو منها)بنانيإيجابياتها: -

 أف معرفة الدعلمتُ للأىداؼ الدسطرة تعينهم على تركيز إنتباىهم ومعرفة مستوى الأداء الذي ينبغي الوصوؿ إليو. -

تدكن الدعلم من تحديد النشاطات اللازمة لتحقيق تلك الأىداؼ وإختيار الدظامتُ التعليمية والطرائق والأساليب  -
يمية برمتها لذا يوفر ىذا النموذج من إيطار مرجعي وإعتباره نقطة إنطلاؽ الدلائمة، وتقويم العلم والدتعلم والعملية التعل

بعد أف كاف الدتعلم يتلقى وتْفظ أصبح يتعلم ويفهم  -تجعل التعلم ىدفا لذا لا تعليم، -ووصوؿ في الوقت نفسو،
 ماتعلمو ولغسده في سلوؾ تعليمي.

دات نظرا لعدة إعتبارات وسلبيات منها)جيلالر.الدقاربات لد يسلم لظوذج الدقاربة بالأىداؼ من الإنتقاسلبياتها: -2
 التًبوية في الجزائريتُ الأىداؼ والكفايات(.

التعلم لرزأ:أي يقوـ على تفتيت الأىداؼ لشا أدى إلذ صعوبة صياغتها وفقداف الذدؼ العاـ وسط الإىتماـ  -
 ثر بالسيكولوجية السلوكيةجد متأ -الأىداؼ الغتَ الدندلرة، -بالتفاصيل كثتَة واجزاء صغتَة،

 تظهر ألعية التعليم التلقيتٍ -يندفع إلذ النشاط تْافز خارجي، -يعتمد في تطويره على التمارين النظرية، -

 التقييم معاري: الدقارنة بتُ التلاميذ -في بعض الأحياف لػدث شق بتُ التعلم والتقييم، -حجم التقييم أقل سعة، -

 ¹الديل إلذ النوعية.... -

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

وعزدين عماري التعليم في الجزائر في ظل الدقاربات الحديثة، الدقاربة بالأىداؼ والدقاربة بالكفايات، لرلة العدوى للسانيات العرقية  خليفة باش،¹
 (.2022، )111جامعة لزمد بوضياؼ مسيلة، ص 1العدد 2وتعليمية اللغات المجلد
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بالأىداؼ و الدنظور السلوكي في التعليم من أجل على الرغم من مع كل الانتقادات التي وجهت لنموذج الدقاربة 
النمو الدعرفي الحقيقي ،ذلك أنو يتعامل مع الفعل التعليمي تعاملا تجزيئيا في وضعيات تعلم منعزلة و معارؼ لاترقى 

على امكانيات الاستثمار إلا أف ىذا لايعتٍ أف ىذه الدقاربة لد تفد بيداغوجيا على حد تعبتَ نتائج تْث الدعرفتُ ،
عكس ما توصلت اليو عديد الدراسات التجريبية  في إثبات مدى فعالية التدريس بالأىداؼ في تنمية تعلمات 
التلاميذ وأف ىذه البيداغوجية تشكل حلقة ىامة في تناوؿ الأنساؽ البيداغوجية الدعامرة، وتعد في الآف نفسو خلفية 

من بتُ الإمنتقادات الدوجهة لنظاـ الدقاربة بالأىداؼ أف يركز  ¹لزورية في التأسيس لشريعية بيداغوجية الكفايات....
على الكمية على حساب الجودة ويتجاىل العوامل الخارجية ويأثر سلبا على الدوظفتُ لشا يشعرىم بالضغط والتوتر 

 عند تحديد الأىداؼ.
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  112.¹، ص وعزدين عماري التعليم في الجزائر في ظل الدقاربات الحديثة خليفة باش، 
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 نظرية المقاربة بالكفاءاتالمطلب الثاني: 

نظرية الدقاربة بالكفاءات ىي إطار نظري يركز على تطوير الكفاءات والدهارات اللازمة للنجاح في لراؿ معتُ بدلا 
 من التًكيز على الدعرفة النظرية فقط.

 1تعريف الكفاءة: -

حساف ابن الكفاءة في اللغة ىو الذي أورده ابن الدنظور في لساف العرب المحيط، حيث قاؿ في مادة )كفأ(:"قوؿ لغة: 
ثابت: وروح القدس ليس لو كفاءة أي جبريل عليو السلاـ ليس لو نظتَ ولا مثيل)...(والكفيء: النظتَ والدصدر 

 حسب التعريف اللغوي للكفاءة ىي النظتَ والدساوي.¹الكفاءة بالفتح والدد)...( والكفء:النظتَ والدساوي....

اءة تعتٍ القدرة على تعبئة لرموعة مندلرة من الدوارد بهدؼ حل حسب عبد الرتزاف لزمد التومي: الكف -اصطلاحا:
 .²وضعية. مشكلة تنتمي إلذ عائلة من الوضعيات....

حسب لزمد دريج: الكفاءة ىي نظاـ من الدعارؼ الدفاىيمية الذىنية أو الدهارية التي تنظم في خطاطات إجرائية  -
حسب التعريفات ³الإشكالية وحلها نشاط وفعالية.... تدكن في إيطار فئة من الوضعيات التعرؼ على الدهمة

للكفاءة: فهي القدرة على القياـ بمهمة معينة بكفاءة أو فعالية.وتحقيق الكفاءة يعتٍ تحقيق الأىداؼ الدطلوبة بأفضل 
 طريقة لشكنة.

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

-25يكة، معهد الآداب واللغات، صلصاة رزيق أثر التدريس بالدقاربة بالكفاءات في اكتساب الكفاءات اللغوية، مذكرة ماستً الدركز الجامعي بر ¹
 .)لسطوط(.26

 .295، ص2004لزمد دريج، التدريس الذادؼ، الإمارات الدتحدة العربية، دار الكتاب الجامعي ²

  .7ص2008عبد الرتزاف لزمد التومي، منهجية التدريس وفق الدقاربة بالكفايات، دوف طبعة دوف بلد، نشر دوف دار النشر ³
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ىي تصور لدشروع عمل قابل لإلصاز على ضوء خطة أو إيستًاتيجية تأخذ بعتُ الإعتبار كل مفهوم المقاربة: -2
العوامل الدتدخلة لتحقيق الأداء الفعاؿ والدردود الدناسب من طريقة ووسائل ومكاف وزماف وخصائص الدتعلم والوسط 

 .¹والنظريات البيداغوجية....

يفية تعمل على التحكم في لرريات الحياة بكل ما تحملو من تشابك ىي بيداغوجية وضمفهوم المقاربة بالكفاءات: -3
في العلاقات وتعقيد في الظواىر الإجتماعية ومن ثم فهي إختيار منهجي لؽكن الدتعلم من النجاح في ىذه الحياة على 

 ²....صورتها وذلك بالسعي على تثمتُ الدعارؼ الددرسية وجعلها صالحة الإستعماؿ في لستلف مواقف الحياة

 

 

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

، جامعة أـ 43أ العدد نورة العايب، الدقاربة بالكفاءات في الدنظومة التًبوية الجزائرية، لرلة العلوـ الإنسانية كلية العلوـ الإنسانية والإجتماعية ،لرلد ¹
 .322ص 2015أبواقي، الجزائر

ات نصتَة رداؼ متطلبات التدريس بالكفاءات، لرلت العلوـ الإنسانية والإجتماعية، جامعة سكيكدة)الجزائر( عدد خاص، ملتقى التكوين بالكفاي ²
 .468-467في التًبية ص
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 المفاهيم المرتبطة بالكفاءة:    -

والبدنية الدكتسبة أو الدتطورة الدؤدية إلذ عمل يقصد بالقدرة تلك الإستعدادات النفسية (: capétitéأ/القدرة )
 .¹يسمح لصاحبو بتحقيق كفاءة ما. والقدرة ىي النجاح في تنفيذ مهمة معينة....

الدهارة بأنها: السرعة والدقة في أداء عمل من الأعماؿ مع القدرة على  1981يعرؼ توفيق أتزد مرعىب/ المهارة: 
 التكيف مع الدواقف الدتغتَة.

فقدـ مفهوما للمهارة بأنها: ضرب من أداء تعلم الفرد أف يقوـ بو بسهولة وكفاءة ودقة مع  2003الفتلاويأما  -
 .²الإقتصاد في الوقت والجهد، سواء كاف ىذا الأداء عقليا أو اجتماعيا أو حركيا....

ت آنية ولزددة وقابلة ىو سلوؾ يعبر عن كفاءة معينة ويقصد بو: إلصاز مهاـ علة شكل أنشطة أو سلوكا/الأداء: ج
نستنتج من ىذه الدفاىيم أف الكفاءة تعتٍ أيضا ³للملاحظة وقابلة للقياس وعلى مستوى عالر من الدقة والوضوح....

 القدرة والدهارة والأداء، فهي مفاىيم متداخلة في بعضها لتشكل مفهوما للكفاءة.

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

، 2021جامعة أبي بكر بلقايد، تلمساف)تلمساف(  2عدد 11العالية حبار من التدريس بالأىداؼ إلذ التدريس بالكفايات لرلة التعليمية، لرلد¹
 .24ص

     .81عباد مسعود، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ والدقاربة بالكفاءات،ص -لزمد بن لػتِ زكريا²

ثانية ماستً جامعة   الدقاربة  التواصلية  كتاب اللغة   العربية  للسنة ثانية من التعليم  الدتوسط، مذكرة  تخرج آسيا حرباف الوضعية مشكلة حسب³
                .12مولود معمري تيزي وزو، كلية الآداب واللغات، ص
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 نظريات التعلم في المقاربة بالكفاءات: -5

كبنية تتكوف من لرموعة من الأجزاء تتحد فيما بينها لتحقيق تنظر إلذ الظواىر ككل متكامل، أي  الجشطالتية: -
تعتبر الجشطالتية نهجا فعالا لتعزيز عملية التعلم  وظيفة معينة وأف أي جزء خارج البنية يصبح بدوف معتٌ أو دلالة.

 من خلاؿ توفتَ تحديات تعليمية مناسبة لدستوى الكفاءة الحالر للطلاب 

ا جوف بياجيو فهي ترى أف التعلم لػدث من خلاؿ التفاعل بتُ الذات والمحيط وذلك من رائدىالنظرية البنائية: -
خلاؿ العلاقة التبادلية بتُ الذات العارفة وموضوع الدعرفة، وبالتالر تجعل العملية التعليمية التعلمية تنطلق من 

حل الدشكلات وبالتالر خوض الوضعيات التفاعلية التي تخلق في الدتعلم الرغبة في البحث والتقصي من أجل 
 .¹الصراعات السوسيومعرفية....

 *ىي نظرية تقتًح أف الأفراد يقوموف ببناء معرفتهم وفهمهم للعالد من خلاؿ تجاربهم وتفاعلاتهم مع البيئة. 

والدتنوعة، من في ىذا الباب فهي تعطي ألعية كبتَة لدصادر الدعرفة واستًاتيجيات التعليم والتعلم النظرية المعرفية: -
 ²حيث معالجة الدعلومات والفهم والتخزين في الذاكرة والإكتساب وتوضيف الدعارؼ السابقة أو الدكتسبة الآنية....

 النظرية الدعرفية تركز على كيفية التخزين ومعالجة الدعلومات في العقل البشري.

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .124مطبعة بن لفقية الرشيدية ص، طبعة أولذ 2013الصديق الصادقي العماري وآخروف كراسات تربوية، كتاب مشتًؾ ¹

  .126الصديق الصادقي العماري وآخروف كراسات تربوية، ص ²
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التي تعتبر أف الدعارؼ تبتٌ إجتماعيا من لدف الدتعلم)ة( ولفائدتو فهو يبتٍ معارفو بكيفية النظرية السوسيوبنائية: -
الدعتٌ.كما ترى ىذه النظرية بأف الدتعلم)ة( نشيطة ومتدرجة، من خلاؿ سياؽ قائم على التفاوض والتفاؤؿ وإعطاء 

 ¹لا يطور كفاياتو إلا بمقارنة إلصازاتو بإلصازات غتَه، أي في إيطار التفاعل مع الجماعة أو الأفراد أو المحيط العاـ....
 ىي نظرية في علم الإجتماع تركز على العلاقة بتُ الفرد والمجتمع.

 ن ثلاث مستويات:تتكوف الكفاءة ممستويات الكفاءة: -6

تعتبر الدستوى الأوؿ من الكفاءات وتتصل مباشرة بالوحدة التعليمية، وىي الأساس التي تبتٌ عليو أ/ الكفاءة القاعدية:
بقية الكفاءات. إذا أخفق الدتعلم في إكتساب ىذه الكفاءة بمؤشراتها المحددة، فإنو سيواجو عوائق في نباء الكفاءات 

لكفاءات الختامية في نهاية الدراسة، ويؤدي بو ذلك إلذ العجز الكلي للتعامل مع الوضعيات اللاحقة)الدرحلية( ثم ا
 .²الدختلفة ويتًتب عليو فشل في التعليم....

إنها مرحلية دالة تسمح بتوضيح الأىداؼ الختامية أو النهائية لجعلها أكثر قابلية للتجسيد، تتعلق ب/الكفاءة المرحلية:
معتُ وىي لرموعة من الكفاءات القاعدية، كأف يقرأ التلميذ جهرا ويراعي الأداء الجيد مع  بشهر أو فصل أو لراؿ

فهم ما يقرأ، يبتُ ىذا الدستوى من الكفاءات القاعدية الأساسية ويتحقق بناء ىذا النوع من الكفاءات عبر مرحلة 
 التالر: زمنية قد تستغرؽ شهرا أو ثلاثيا أو لرالا معينا ويتم بناؤىا على المجاؿ

 .³= كفاءة مرحلية....3+ كفاءة قاعدية2+ كفاءة قاعدية1كفاءة قاعدية  -

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

تعليم الإبتدائي الباب الأوؿ، الإختبارات والتوجيهات الناطقة للمنهاج الدراسي وزارة التًبية الوطنية الدليل البيداغوجي الدملكة الدليل البيداغوجي لل¹
 ػ.28ص 2009الدغربية

 46.²،ص2005ختَ الدين لزمد مهتٍ، مقاربة التدريس بالكفاءات الجزائر بدوف دار النشر

 .13،ص2005ءات الأبعاد والدتطلبات الجزائر، دار الخلدونية للنشر والتوزيعفريد حاجي بيداغوجية التدريس بالكفا³

 



تالدرس النحوي في ظل المقاربة بالأهداف والكفاءا                                                                       الفصل الثاني:  

 

63 
 

وتعد ختامية كونها تصف عملا كليا منتهيا، وتتميز بطابع شامل وعاـ، وىي تعبر عن مفهوـ / الكفاءة الختامية:ج
 .¹طور....إدماجي لمجموعة من الكفاءات الدرحلية يتم بناؤىا وتنميتها خلاؿ سنة دراسية أو 

 حسب مستويات الكفاءة، فالكفاءة القاعدية تظم الكفاءة الدرحلية والختامية فغيابها يؤثر على الكفائتتُ. *

 لؽكن التمييز بتُ أربعة أنواع من الكفاءات وىي:أنواع الكفاءات: -6

 1مهمة معينة. وتتظمن الدعلومات والدعارؼ والقدرات الفعلية الضرورية لأداء الفردالكفاءة المعرفية: -

الكفاءة الدعرفية تشتَ إلذ قدرة الفرد على إستخداـ الدعرفة والدهارات الدكتسبة بفعالية لحل الدشكلات واتخاذ  *
 القرارات بشكل صحيح.

وتدثل الدهارات النفسحكرية، خاصة في حقل الدواد التكنولوجية والدواد الدتصلة بالتكوين البدني الكفاءة الأدائية: -2
 ي وأداء ىذه الدهارات يعتمد على ما حصلّو الفرد من كفايات معرفية.والحرك

 تعتٍ قدرة الفرد على تحقيق النتائج الدرجوة بكفاءة وفعالية  *

 وتشتَ إلذ أراء الفرد وإتجاىاتو وميولو ومعتقداتو وسلوكو الوجداني وتغطي جوانب كثتَة منها:الكفاءة الوجنادية: -3

 تقبلو لنفسو.

 تعتٍ القدرة على العبتَ عن الدشاعر وفهمها بشكل صحيح وإدراكها بشكل سليم. *

 .²ويتعلق الأمر في ىذه الكفاءة بالإثراء ولصاحاتو في الديداف أي لصاح لستص في أداء عملو....الكفاءة الإنتاجية: -

 تعتبر مؤشرا ىاما لقياس فعالية الإدارة في إدارة النشاط الإنتاجي. *

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .77،ص2005تٍ، مقاربة التدريس بالكفاءات الجزائر بدوف دار النشرختَ الدين لزمد مه¹

 .94، الجزائر،ص2006عباد مسعود، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ والدقاربة بالكفاءات، وحل الدشكلات ، سنة -لزمد بن لػتِ زكريا ²
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 تتميز الكفاءة بمجموعة من الخصائص:خصائص الكفاءة: -7

 تكتسب وتنموا وتتطور فيو، وىو سياؽ متنوع يظم عدد من الوضعيات لكل كفاءة سياؽ -

 الكفاءة تستدعي امتلاؾ موارد متنوعة داخلية وخارجية -

 الكفاءة تتمركز حوؿ الدتعلم -الكفاءة تتطلب تعبئة وادماج لرموعة موارد لستلفة ومتنوعة، -

 ءة تتجلى في الفعل والإلصازالكفا -الكفاءة ذات دلالة عملية متعلقة تْل وضعيات مشكلة، -

 .¹الكفاءة تقوـ وفق معايتَ لزددة.... -الكفاءة أكثر تعقيد من الذدؼ، -

الكفاءة تستدعي القدرة على تحقيق الأىداؼ الدطلوبة بأقل قدر من الجهد والدوارد الدمكنة، وتشمل الكفاءة أيضا  *
 رجوة بشكل مثالر وفي وقت لزدد.القدرة على إتداـ الدهاـ بدقة وفعالية وتحقيق النتائج الد

 8أهداف المقاربة بالكفاءات: -

 إفساح المجاؿ أماـ ما لدى الدتعلم من طاقات كاملة وقدرات لتظهر وتنفتح وتعبر عن ذاتها. -

 بلورة الإستعدادات وتوجيهها في الإتجاىات التي تتناسب وما تستَه الفطرة. -

 من تعلمو بسياقات واقعية.تجسيد الكفاءات الدتنوعة التي يكتسبها  -

 ستَ الحقائق ودقة الحقائق وجودة البحث وحجة الإستنتاج. -

 القدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور والظواىر الدختلفة التي تحيط بو. -

 .²الإستبصار والوعي بدور العلم والتعليم في تغيتَ الواقع وتحستُ نوعية الحياة.... -

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 216-215جامعة عمار ثليجي،ص 3العدد 8تدريس وفق الدقاربة بالكفاءات، لرلة علوـ الإنساف والمجتمع المجلدبن سليم حستُ، زرقط بورباح، ال¹

 .12آسيا حرباف الوضعية الدشكلة حسب الدقاربة التواصلية ، كتاب اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم الدتوسط، ص²
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 9الأغراض التالية:تساعد على تحقيق مزايا المقاربة بالكفاءات:  -

من الدعروؼ أحسن الطرائق البيداغوجية ىي تلك التي تجعل الدتعلم لزور أ/تبني الطرق البيداغوجية النشطة والإبتكار:
 العملية التعليمية التعلمية.

 الدتعلميتًتب على تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة، تولد الدافع للعمل لدى ب/تحفيز المتعلمين)المتكونين(على العمل:

 فتخف أو تزوؿ كثتَ من حالات عدـ إنضابط التلاميذ.

تعمل الدقاربة بالكفاءات على تنمية قدرات الدتعلم /تنمية المهارات وإكساب الإتجاهات الميول والسلوكيات الجديدة:ج
 .¹العقلية )الدعرفية(،العاطفية )الإنفالية( والنفسية الحركية وقد تتحقق منفردة أو لرتمعة....

إف الدقاربة بالكفاءات لا تعتٍ استبعاد الدضامتُ،وإلظا سيكوف إدراجها في إيطار امين(:ضعدم إهمال المحتويات)المد/
 ما ينجزه الدتعلم لتنمية كفاءاتو، كما ىو الحاؿ أثناء إلصاز مشروع مثلا.

لدبذولة من أجل التكوين تؤتى إف الدقاربة بالكفاءات أحسن دليل على أف الجهود اه/إعتبارها معيارا للنجاح المدرسي:
 .²تذارىا وذلك لأخذىا الفروؽ بعتُ الإعتبار....

 التقويم:

عرفو عبد الواحد الكبيسي أنو تلك العملية التي تتضمن إصدار حكم أساس دليل متعلق بتحقيق حالات مفهومه:
فالتقويم مؤشر لتحديد مدى علاقة التعليم مع إمكانيات الدتعلمتُ ويعتبر  ³لزددة من قبل، أو أىداؼ معقولة....

 أيضا مرشدا للمعلم.

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 205،204حديداف صابرينية،مدخل إلذ تطبيق الدقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التًبوي، لرلة العلوـ الإنسانية والإجتماعية جامعة قسنطينة ص¹

 .205نفسو، ص ²

 .39ـ ص2007والتقويم، الأردف دار جرير، للنشر والتوزيععبد الواحد الكبيسي، القياس ³
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 أنواع التقويم:

ويقصد بو التحقق من إمتلاؾ الدعلمتُ الخبرة الدطلوبة للشروع في الدوضوع الجديد ونتائج ىذا التقويم التقويم القبلي:
 تصبح أساسا لتحديد الخطوة الأولذ من الدرس، أي تحديد السلوؾ الدبدئي.

 ويأتي بعد أف ينجز الأستاذ والدتعلم لرموعة من الأنشطة التعليمية بهدؼ من أىداؼ الدرس.التكويني:التقويم 

يتصل بشكل مباشر بالأىداؼ، ويرمى على قياس مدى قدرة الدتعلم على تدثل الأىداؼ الدرجوة من النهائي: التقويم
 .¹الحصة الدراسية بكاملها....

 لتعليمية النحو من كتاب السنة الخامسةنماذج تطبيقية المطلب الثالث:

تعتبر الدقاربة بالكفاءات نهجا تربويا يركز على تطوير الكفاءات والدهارات إلذ الطلاب لشا لغعل التعلم تحديا يستدعي 
استخداـ كل إمكانيات الدتعلم. فيهذا السياؽ تقدـ تداريس السنة الخامسة إبتدائي فرصا لتطبيق الدعارؼ النحوية 

ية الكفاءات اللغوية إلذ الطلاب، سيتم تحليل كيفية تصميم وتنفيذ ىذه التمارين بما يعزز من تفاعل الطلاب مع وتنم
 المحتوى ويعزز تحقيق الأىداؼ التعليمية بفعالية.

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

  .164تيزي وزو، صإبراىيم إيدير التقويم وأثره في العملية التعليمية لرلة الدمارسات اللغوية، العدد السادس جامعة مولود معمري ¹
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 حوؿ الجمل الفعلية التالية إلذ مثتٌ::8تطبيق صفحة

 تعاوف الأصدقاء على تقديم الدساعدة، وكانوا يداً واحدة من أجل الختَ. -

 تعاوَفَ الصديقاف على تقديم الدساعدة، وكاناَ يداً واحدة من أجل الختَ.

 عوَّدْت نفسك على اقِتساـ طعامك مع جارتك الفقتَة. -

 عَوَّدْتدا نفسَكُماَ على إقتساـ طعامكمَا مع جارتكما الفقتَة.

 يتمتٌَّ صاحب القلب النقيّ الختَ لكلِّ البشَر. -

 يتمتٌ صاحبَا القلبتُ النقيتُْ الختَ لكل البشر.

 .أعرب الجملة إعرابا تاما: تطبيق صفحة

 لؼاؼ التلاميذ الرُّسوب. -

 إعرابها:                 الكلمة:                          

 لؼاؼُ  فعل مضارع مرفوع وعلامة رفعو الضمة الظاىرة على آخره 

 التلاميذُ  فاعل مرفوع وعلامة رفعو الضمة الظاىرة على آخره 

 الرُّسوبَ مفعوؿ بو منصوب وعلامة نصبو الفتحة الظاىرة على آخره 

 لشطرةٌ أعرب ما تحتو سطر في الجملة لعَلَّ السَّماء :6تطبيق ص

 خبر لعلَّ مرفوع وعلامة رفعو الظمة الظارة على آخرهلشطرةٌ:

 أكمل بفعل من الأفعاؿ الخمسة تراه مناسبا::22ص تطبيق

 خدمات جليلة لمجتمعهم.يقدموف العماؿُ الدهنيوفَ  -
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 أبي وأمي. تسعدافتّد حتى تنالا شهادة الدكتوراه و تدرساف أختايَ  -

 الوالداف يعملاف على تحقيق أحلاـ أبناءىم. -

 أف تكوني جراحة مشهورة. تريدينالدراسة و  تُحبتُأنتِ  -

 أعرب ماتحتو خط في الجملتتُ::22تطبيق ص

 لختَ البلاد والعباد. يسعوفكل العماؿ   -

 بمستقبل أبنائهما. يهتمافالوالداف  -

 أدخل أدوات الجزـ على الجمل التالية وغتَ مالغب تغيتَه::30تطبيق ص

أماـ الدستعمرة، وبقي الشعب صامدا في الظلم وحارب  لد تضعفْ عزلؽة الجزائريتُ يوما،)تضعفُ(  لد تنقصْ )تنقصُ( 
 واجبكم لضو وطنكم الحبيب. لا تنسواالعدواف، ولذلك عليكم أف تكملوا الدشوار، و)تنسوفَ( 

 أكمل ملْء الجدوؿ::30ص تطبيق

 لا تدض في طريق الشر/ عليكم أف تتحِدوا ولا تتفرقوا/ لد تتخاذلوا يوماً/ لا تتكلمْ مع الغرباء

 علامة الجزـ الفعل المجزوـ الجزـ أداة
 لا
 أف
 لد
 لا

 تدضِ 
 تتحِدوا

 تتخاذلوا
 تتكلمْ 

 حذؼ عرؼ العلة
 حذؼ النوف
 حذؼ النوف

 السكوف

 إعرابها الكلمة
 يسعوف

 
 يهتماف

 النوف لأنو من الأفعاؿ الخمسةفعل مضارع مرفوع وعلامة رفعو ثبوت 
 

 خبر مرفوع وعلامة رفعو الألف لأنو مثتٌ
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 أكمل الجمل مستعملا الصيغة: الفاء السببية:32تطبيق ص

 فانتشر الجهل والأمية.حارب المحتلوف التعليم في الجزائر  -

 رأسك.فهو مسقط صُنْ وَطنََكَ  -

 فتكوف ضعيفاً وفقتَاً.لا تسمح للكسل أف يتملَّكك  -

 فانتشر مرض التنفس.كثرُ عدد الددخنتُ   -

 فاشتكى الناس.زاد تَذنَُ الوقودِ  -

 اجعل الجمل التالية مبنية للمجهوؿ::33تطبيق ص

جاىِدين  -
ُ
وْلَةُ الد جاىدوف.كَرَّمَتِ الدَّ

ُ
 كُرَِـ الد

سَافِرُ حَقِ  -
ُ
 تُحْمَلُ الَحقيبةُ.يبَةً لَػْمِلُ الد

 أُسْتُصْلِحَتِ الَأرضُ.اِسْتَصْلَحَ الفَلَاحُوفَ الَأرْضَ  -

عرَضُ كلَّ سنةٍ.يقُِيمُ الرَسَاموفَ مَعْرِضاً كلَّ سنةٍ  -
َ
ُـ الد  يػُقَا

 أتم الفراغ بنائب فاعل مناسب::33تطبيق ص

 في فصل الصَّيْفِ.القَمْحُ حُصِدَ  -

 البلدية بمهُِماتٍ. عُمَاؿُ يُكَلَّفُ  -

 بتَسْلِيمهم جوائزًِ. الناجحوفشُجِعَ  -
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 من صحراء بلادنا. الوُقُودُ يُسْتَخْرجَُ  -

 إستنتاج:

 بناء على الروابط الدقدمة يتناوؿ الدرس النحوي للسنة الخامسة ابتدائي في ظل الدقاربة بالكفاءات تعليم النحو العربي 

الدتعلم و صعوبات تقديم دروس القواعد، يتمحور الدرس حوؿ تعزيز الكفاءات بشكل متميز مع التًكيز على كفاءة 
اللغوية والتحستُ الدستمر لأداء الدؤسسة التعليمية تطرح الدعلمة أسئلة حوؿ القواعد النحوية لتعزيز فهم الطلاب 

 وتحفيزىم على التعلم.

 خلاصة الفصل:

 من خلاؿ ما تطرقنا إليو في ىذا الفصل:

 اللغة ىو الدشرؼ من الأرض إليو يلجأ، وىو كل شيء عظيم مرتفع وفي الإصطلاح قسمناه إلذ علم إف الذدؼ في
النفس وعلم التًبية ثم ذىبنا إلذ مفهوـ الدقاربة بالأىداؼ ومستوياتها التي تندرج إلذ الغايات والأغراض ومن ثم تطرقنا 

دراسية، وألعية الأىداؼ ودورىا في العملية التعلمية  إلذ الأىداؼ السلوكية والتي تدثل الأىداؼ الخاصة لكل مادة
حيث أنها تدثل نقطة البداية لكل عمل داخل النظاـ التًبوي. وبعدىا ذكرنا إلغابيات الدقاربة بالأىداؼ التي تتمثل في 

 جعل التعلم ىدفا لذا وتدكتُ الدعلمتُ من تحديد النشاطات اللازمة وسلبياتها.

كفاءات: ىي بيداغوجية وظيفية تعمل على التحكم في لرربات الحياة، ومن أىم نظرية التعلم أما نظرية الدقاربة بال
فيها الجشطالتية والبنائية والدعرفية والنظرية السوسيوبنائية، ثم ذىبنا إلذ مستويات الكفاءة والتي تتكوف من الكفاءة 

الدعرفية والأدائية والوجدانية والإنتاجية، ثم ذكرنا خصائص القاعدية والدرحلية والختامية. وأىم أنواع الكفاءة الدتمثلة في 
الكفاءة وأىدافها ومزاياىا، وتحدثنا عن التقويم وأىم أنواعو وفي الأختَ قدمنا تطبيقات من كتاب السنة الخامسة 

 إبتدائي بنظاـ الدقاربة بالكفاءات.
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 الخاتمة:

من خلال الدراسة التي قمنا بها والبحث والتحليل الذي أجريناه في الدوضوع، توصلنا في الختام إلى مجموعة من       
 النتائج التي نريد، أهمها في التالي:

أمرا حيويا النحو ىو علم أساسي لتعلم اللغة العربية، وتعليمو في الدرحلة الإبتدائية وخاصة في السنة الخامسة يعد  -
 لتطوير مهارات اللغة لدى الطلاب.

إن التعليمية موضوعها يهتم بوسائل وطرق تدريس الدستخدمة داخل الدؤسسات التربوية فأهميتها ترتبط بما يقدم في  -
تسيير الدرس داخل الصف بإطلاع واسع وبكيفية علمية معرفية لإيصال الدعلومات، فهي تحتوي على عناصر 

 ميها بالدكونات العملية التعليمية: وىي الدعلم والدتعلم والمحتوى.مشتركة ثلاث نس

 ترتبط إستراتيجية التدريس بكيفية إستخدام الدتعلم الوسائل والطرق لإيصال الأفكار في أذىان الدتعلمين. -

 النحو لو دور مهم في المحافظة على سلامة اللغة العربية وفهم النصوص الدينية كالقرآن والحديث. -

 إن تعلم النحو يساىم في تنمية مهارة الكتابة والتعبير لدى الطلاب ويساىم في تطوير قدراتهم اللغوية. -

لا توجد طريقة واحدة لتدريس مضمون النحو في الدؤسسات التربوية وإنما توجد طرائق متعددة: كالإستقرائية  -
 والقياسية وحل الدشكلات وطريقة النص.

 لكفاءات عملية تخص الدعلم والدتعلم والدادة الدراسية أي الدثلث الديداكتيكي.التدريس بالدقاربة با -

 فعالية التعليم وفق الدقاربة بالكفاءات تكمن في إثراءىا لروح الدبادرة والبحث الدائم عن النجاح. -

 لحن والخطأ في الكلام.إن الغاية من تدريس النحو العربي في مراحل التعليم الإبتدائي ىي تقويم اللسان وتجنيبو ال -

إن طرق التدريس في منضومتها التربوية في تحسن مستمر ولكن تبقى الإشكالية فقط في نقص وسائل التطبيق  -
 الدعينة ينبغي توفرىا.
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 قائمة المصادر والمراجع:

 القرآن الكريم 
 وزو. إبراىيم إيدير التقويم وأثره في العملية التعليمية مجلة الدمارسات اللغوية، العدد السادس جامعة مولود معمري تيزي (1
  المجلد الأول. 585الصفحات 2008يناير 1ابن جني، خصائص قسم اللغة العربية الناشر دار الحديث تاريخ الإصدار (2
 ابن منظور لسان العرب تح: رشيد القاضي دار الأبحاث )د.ط( (3
 .(.2006)أحمد أزي الدعجم الدوسوعي لعلوم التربية الطبعة الأولى الدار البيضاء الدغرب دار النجاح الجديدة  (4
 أحمد الجميل الشامي، كتاب النحو العربي، قضاياه وراحل تطوره،دار الحضارة للطباعة والنشر، بلد النشر لبنان (5
آسيا حربان الوضعية مشكلة حسب الدقاربة  التواصلية  كتاب اللغة   العربية  للسنة ثانية من التعليم  الدتوسط، مذكرة   (6

     ري تيزي وزو، كلية الآداب واللغات.ثانية ماستر جامعة مولود معم  تخرج
بلحاج مهدي أحمد الدقارنة بين الدقاربة بالأىداف والدقاربة بالكفاءات)د ط( مديرية التربية لولاية عين الدفلى مقاطعة  (7

 العطاف.
جامعة عمار  3العدد 8بن سليم حسين، زرقط بورباح، التدريس وفق الدقاربة بالكفاءات، مجلة علوم الإنسان والمجتمع المجلد (8

 ثليجي. 
 جابر عبد الدنعم مشابط النحو العربي كيف تتقنو بلا مشقة علم النحو والصرف العربي . (9

م( بعض طرق التدريس الحديثة)الطبعة الأولى( جامعة القصيم السعودية سلسلة التمييز 2009جامعة القصيم) (10
 الأكاديمي

: شواىد يوم etkktnnet/WWWمن موقعيل حمداوي، بيداغوجيا الأىداف، مقال منشور ضجم (11
 .2022مارس7الإثنين

حديدان صابرينية،مدخل إلى تطبيق الدقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التربوي، مجلة العلوم الإنسانية  (12
 والإجتماعية جامعة قسنطينة.

، بغداد، شارع التبني، مجمع خديحة الحديثي، كتاب الددارس النحوية قسم الددارس، الطبعة الثالثة، مكتبة اللغة العربية (13
 الزوراء دار الأمل الأردن.

خليفة باش، وعزدين عماري التعليم في الجزائر في ظل الدقاربات الحديثة، الدقاربة بالأىداف والدقاربة بالكفايات،  (14
 (.2022جامعة محمد بوضياف مسيلة، ) 1العدد 2مجلة العدوى للسانيات العرقية وتعليمية اللغات المجلد
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 .2005الدين محمد مهني، مقاربة التدريس بالكفاءات الجزائر بدون دار النشر خير (15
د. الزىرة الأسود قراءة في مفهوم التعليمية مجلة الساورة للدراسات الإنسانية والإجتماعية جامعة حمو لخضر الوادي  (16

 (2020) 2العدد 6الجزائر المجلد
العملية التعليمية مفهومها وأنواعها وعناصرىا، مجلة العلوم د. تونسي فائزة ـــ أبو الرياح ــــ شوشة مسعود،  (17

 (.2018)29عدد 7الإجتماعية، جامعة الأغواط المجلد 
الدريج مجمد مدخل إلى علم التدريس تحليل العملية التعليمية كلية علوم التربية جامعة محمد الخامس دار الكتاب  (18

 الجامعي.
باب الأول، الإختبارات والتوجيهات الناطقة للمنهاج الدراسي وزارة التربية الدليل البيداغوجي للتعليم الإبتدائي ال (19

 .ـ2009الوطنية الدليل البيداغوجي الدملكة الدغربية
نية مجلة الأداب والعلوم الانساتعليمية النحو بين جدلية القواعد الصريحة والقواعد الضمنية، زبيدة بن أسباع،  (20

 (.2021جامعة باتنة ) 10العدد 14مجلد
زىرة شوشان ـــ ضيف نجية ــــ تعليمية الدواد في نظام التعليم الجامعي تعريفها أهميتها ــــ قسم علم الإجتماع أنموذجا ــ  (21

 جامعة بوزريعة الجزائر
، 1978يناير1سعيد الأفغاني، كتاب من تاريخ النحو، قسم التاريخ)تعديل(، دار الفكر للنشر، تاريخ الإصدار (22

 .2010نايري13تاريخ الإنشاء
 قي ضيف، الددارس النحوية طبعة السابعة، دار الدعارف.شو  (23
 كورنيش النيل القاىرة ج.م.ع.  1119الشيخ محمد طنطاوي، نحو وتاريخ أشهر النحاة الثانية الناشر دار الدعارف  (24
 .، طبعة أولى بن لفقية راشدية2013الصديق الصادقي العماري وآخرون كراسات تربوية، كتاب مشترك  (25
جامعة أبي بكر  2عدد 11العالية حبار من التدريس بالأىداف إلى التدريس بالكفايات مجلة التعليمية، مجلد (26

 .2021بلقايد، تلمسان 
فائدة في النحو والإعراب، الددرس في الدعهد العلمي في الأفلاح دار 100عبد الرحمان ابن عبد الله أبو دجين،  (27

 .2الصممي للنشر والتوزيع، ط
 ان عبد السلام جامل، أساسيات الدناىج التعليمية وأساليب تطويرىا.عبد الرحم (28
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 -أستاذ مشارك في الدناىج والتعليم كلية التربية 21كتاب طرق التدريس في القرن   -عبد اللطيف بن حسين فرج (29
بعة الأولى الدملكة العربية السعودية، جامعة الكويت، إدارة الدكتسبات قسم التزويد العربي الط -جامعة أم القرى

 دارالدسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ه1426 -م2005
 م. 2007عبد الواحد الكبيسي، القياس والتقويم، الأردن دار جرير، للنشر والتوزيع (30
عصام النمر، التبسير الكوفجي، مناىج وأساليب التدريس في التربية والتربية الخاصة، دار اليازوري العلمية للنشر  (31

 .2010والتوزيع، عمان،
 .1علي أحمد مذكور ، أساسيات تعليم اللغة العربية والتربية الدينية، القاىرة، دار الثقافة (32
 2014نوفمبر9علي البجدي ناصف، كتاب تاريخ النحو، قسم المحو العربي وقواعد اللغة العربية، تاريخ الإنشاء  (33

 دار الدعارف.
 ية الآداب والعلوم الإنسانية، قسم اللغة العربية.علي القصيباتي، تاريخ الددارس النحوية جامعة دمشق، كل (34
علي تعوينات التعليمية والبيداغوجيا في التعليم العالي مقال الدلتقى الوطني الأول حول تعليمية الدواد في النظام  (35

 .2010الجامعي مخبر تطوير الدمارسات النفسية والتربوية جامعة الجزائر أفريل
 .2005بالكفاءات الأبعاد والدتطلبات الجزائر، دار الخلدونية للنشر والتوزيعفريد حاجي بيداغوجية التدريس  (36
، مكتبة الرشد 1كتاب شرح ألفية ابن مالك للعثيمين)ابن عثيمين( قسم اللغة الشعر والشعراء، طبعة أولى،ج (37

 طبع بإشراف مؤسسة الشيخ محمد بن صالح العثيمين الخيرية.  1الناشرون، مجلد
ك (38

 .2003، 1زيتون، التدريس نماذجو ومهاراتو، عالم الكتب ، القاىرة، طمال عبد الحميد 
دار  2018كتاب الدناىج وطرائق التدريس، كلية التربية للعلوم والصرفة جامعة ديالى الطبعة الأولى   -ماجد أيوب القيسي (39

 المجد للنشر والتوزيع
 ىداف والدقاربة بالكفاءات.عباد مسعود، التدريس عن طريق الدقاربة بالأ -محمد بن يحيى زكريا (40
محمد رجب فضل الله، الاتجاىات التربوية الدعاصرة في تدريس اللغة العربية ـــ عالم الكتب ــــ القاىرة، مصر   (41

2003. 
الباب  2010مارس16محمد محي الدين، شرح الأشموني على ألفية ابن مالك قسم اللغة العربية تاريخ الإنشاء (42

 لى.الأول ببيروت الطبعة الأو 
 . 2019ديسمبر 17محمد يحيى الغوبقي العلم والتعليم قسم مجلات علمية تاريخ الإنشاء  (43
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محمد يحيى زكريا، عباد مسعود، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداف والدقاربة بالكفاءات)د ط(، سنة  (44
 الجزائر.  2006النشر

ــــ الأردن  1عيد ــــ أساسيات تصميم التدريس طمصطفى خليل الكسواني ــــ إبراىيم ياسين الخطيب ـــ زىدى محمد  (45
 (.2007دار الثقافة للنشر والتوزيع )

نادية حسين يونسو العفون، الإتجاىات الحديثة في التدريس وتنمية التفكير دار الصفاء للنشر والتوزيع، عمان  (46
 .2،2015ط

وية، مذكرة ماستر الدركز الجامعي بريكة، نجاة رزيق أثر التدريس بالدقاربة بالكفاءات في اكتساب الكفاءات اللغ (47
 معهد الآداب واللغات.)مخطوط(.

نصيرة رداف متطلبات التدريس بالكفاءات، مجلت العلوم الإنسانية والإجتماعية، جامعة سكيكدة)الجزائر( عدد  (48
 خاص، ملتقى التكوين بالكفايات في التربية.

بوية الجزائرية، مجلة العلوم الإنسانية كلية العلوم الإنسانية نورة العايب، الدقاربة بالكفاءات في الدنظومة التر  (49
 .2015، جامعة أم أبواقي، الجزائر43والإجتماعية ،مجلد أ العدد

 نوفيتا رحمي، علم النحو عند مذىب البصرة، رسالة ماجستر بالجامعة الإسلامية الحكومية. (50
ريس الدساعدة، كتاب"طرائق التدريس العامة" لطلبة ىلال محمد علي السفياني ــــــ أستاذ الدناىج وطرائق التد (51

مستوى ثاني في أقسام كلية التربية ومركز التعلم عن بعد محافظة الدهرة، جامعة حضر موت الفصل الدراسي الأول الطبعة 
 م 2020 – ه1441الأولى)تجريبية( 

 بتصرف.وليد الصمعيدي اسماعيل الدراجي، أهمية علم النحو في فهم النص الشرعي،  (52
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