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 انــــــــــــــرفــــــــوع رـــــــــكــــــش
 ونذور  الميعذلل آيذة هذدا  المبذي  كتابذ  أنذز  الذي  لله الحمد

 والسذذ م والصذذ ة جمعذذي أ الله خلذذ  علذذ  وحجذذة المذذنمني 
 الطيبي  ل آ وعل  علي  وحثنا للعلم دعا م  الله رسو  عل 
 .لحي الصا

 ما عل  تعال و سبحان  لله ركوالش الحمد آيات بأعظم تقدمن
 هذيا إعذداد فذي توفيذ الو والمثابرة الصبر م  نعمة ب  دنام

 العلمي البحث
  انمتالاو والتقديم الشكر آيات أسم  قدمن ،نمضي أ  وقب 

 هنلاء إل  الحياة في رسالة أقدس حملوا اليي  إل  والمحبة
 والاكتشذا  والبحذث والمعرفة العلم طري  لنا افرشو اليي 
مغذذار   فة"المشذذر أسذذتايتناوفاضذذ  الأ أسذذاتيتنا جميذذ  إلذذ 

 المذذيكرة، إنجذذاز فتذذرة طيلذذة اجانبذذ إلذذ  وقفذذت التذذي" لذذويزة
 خيذر عنذا الله فجزاهذا وعملهذا بجهذدها علينذا تبخ  لم والتي
 .الجزاء
 وم  العربية اللغة قسم أعضاء عل  إل  بالشكر مونتقد كما
 يذد لنذا مذدو عناجوشذ بعيذد، ومذ  قريذ  مذ  جاننا إل  وق 

 .العم  هيا إنجاز في العو 
 



 

داءــــــــــــــــــــــــىالإ  
 ُ الله اٌشزّٓ اٌشزٍُست

ٌشفع الله اٌزٌٓ إِٓٛا ِٕىُ ٚاٌزٌٓ  : "لاي الله ذعاٌى

اٌّدادٌح : )” أٚذٛا اٌعٍُ دسخاخ ٚالله تّا ذعٍّْٛ خثٍش

11) . 

ٌمذ واْ اٌطشٌك طًٌٛ ٚاٌٛصٛي عٍى لذس اٌّشمح ٍِٙثا 

 ٚعظٍّا

 اٌٍُٙ إًٔ سعٍد ٚإٔه أزسٕد ًٌ اٌدضاء

ً خٍشج أْ أ٘ذي ششفًٕ ٌٚسعذًٔ أٔا اٌخشٌدح ذٛاذٌٚ

 ذعثًٔدازً ٚسٍٕٓ 

 الأٌماب إٌى ٚاٌذي سزّٗ الله. تأخًّإٌى ِٓ صٌٓ اسًّ 

لازٙا اٌعٍُ ٚأعطأً سفاذ ٚوأْ اٌذٍٔا  ًٕعٍّإٌى ِٓ 

 .تلا ِماتً

ثأً صٚج أًِ اٌِىاسَ الأخلاق أتً ً إٌى ِٓ غشط فً سٚز

 ٚسعاٖ ٚأطاي عّشٖ. زفظٗ الله

ا ٚازرضٕرًٕ تمٍثٙا إٌى ِٓ خعً الله اٌدٕح ذسد ألذاِٙ

 .ٚسٍٙد ًٌ اٌشذائذ تذعائٙا لثً ٌذٌٙا

إٌى اٌمٍة اٌسْٕٛ اٌشّعح اٌرً وأد ًٌ فً اٌٍٍاًٌ 

 لٛذًاٌّظٍّاخ سش 

 .ٍاذً ٚاٌذذً زٔداذ ِصثاذ دستً اٌى تٙح 

إٌى ِٓ ٔدازً  ًٍِّٙ ًِإٌى ضٍعً اٌثاتد ٚأِاْ أٌا

 اسذٛاءًٌ ٌٕاتٍع  اشذدخ عضذي تُٙ فىأٛ

عثذ اٌّدٍذ إٌى  -عثذ اٌدًٍٍ  -سّشاء  -ذً زٍٍّح خٛأ

اٌطشٌك اٌشفماء اٌسٍٕٓ ٘زا فً  ذاٛٔا ٚسٕعوً ِٓ واْ 

ً فً ٘زا اٌّشٛاس ٍمرٚأصساب اٌشذائذ ٚالأصِاخ إٌى سف

سٍطأح ٚوً ِٓ ٌٗ الأثش فً إٔداصي ٚوً ِٓ أزثُٙ لٍثً 

 .ٚذخشخً ٔدازًّشج ثأ٘ذٌىُ ٘زا الإٔداص ٚ

 خٍشج ذٛاذًاٌثازثح ِٓ 

  



 

 ىــــــــــــــــــــــــداءإ  
اٌسّذ لله زّذًا وثٍشا طٍثا ِثاسواً فٍٗ سثسأه لا 

ذسصً ثٕاء عٍٍه أٔد وّا أثٍٕد عٍى ٔفسه خٍمد 

، فلا زصش ٌٕعّه ٚلا زذٚد دفضفأ دٚأعطٍ فأتذعد

ه مخٍ ًعثادن ٚأوّ أششفعٍى  ٍه، ٚصٍى الله ٚسٍُضٌف

 ِسّذ تٓ عثذ الله خاذُ اٌّشسٍٍٓ ٔثٍٕا ٚسسٌٕٛا

 . الأٍِٓ، خٍش ِٓ عٍُ ٚأفضً ِٓ ٔصر

 أ٘ذي ثّشج خٙذي اٌّرٛاضع :

ًٔ أْ أً اٌسٍاج ٚالأًِ ، ِٚٓ عٍّاإٌى ِٓ ٚ٘ث

أسذمً سٍُّ اٌسٍاج تسىّح ٚصثش، تشا ٚإزسأا ٚٚفاءً 

ً اٌعضٌضج عثذ ذٌّٙا، ٚاٌذي اٌعضٌض عصّاْ، ٚٚاٌذ

دعائّٙا ِٚساعذذّٙا ٌّا ٚصٍد  اٌٙادي فاطّح ، فٍٛلا

 .ٖ اٌّشزٍحإٌى ٘ز

ًٕ الله ٔعّح ٚخٛدُ٘ فً زٍاذً إٌى ٘ثٚإٌى ِٓ ٚ

:  تسثًسزٍح فً اٌّرٍٓ ِٓ وأٛا عٛٔا ًٌ  اٌعمذ

ٚإٌى ِٓ واذفرًٕ  زىٍُ إخٛذً غضًٌ ، سٍذ أزّذ،

ِسٍشذٕا  فًٚٔسٓ ٔشك اٌطشٌك ِعا ٔسٛ إٌداذ 

 اٌعٍٍّح : ذٛاذً خٍشج

إٌى وً ِٓ واْ ٌٗ اٌفضً فً ذعًٍٍّ ِٕز تذاٌح 

 إٌى إٌٙاٌح . ِسٍشذً

ٌىُ خاٌص ازرشاًِ ٚاِرٕأً ٚخاصح الأسرارج 

 .اسي ٌٌٛضجغاٌّششفح ِ

 ٗفاٌسّذ لله أٚلاً ٚآخشًا ، أسأي الله ذعاٌى أْ ٌرمثٍ

 . خاٌصاً 

 

 تغشٔاٚط سٍطأح
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    مقدمة
كمػن يضػ ل فػلا إف الحمد لله لضمده كنستعينو كنشهد بو كنستغفره، من يهده الله فلا مضل لو 

   ىادم لو، أما بعد:

ستخدمها الأمم في تكوين أبنائهػا في بصيػا الاػاوت ك  ػ   تيعد التع يم الوسي ة الأساسية التي 

  ػػ  تيكيػػدىم بػػالخلمات كالدهػػارات الػػتي بسكػػنهم مػػن فهػػم  يعمػػلكػػل الدسػػتويات، ىػػكا التكػػوين الػػكم 

ف يكػػػوف أالػػػكم ينةغػػػ   ؛الدع ػػػم ـ   ػػػ   ػػػات يقػػػو  ، كىػػػكا ك ػػػوسػػػهاـ في دفػػػا  ت ػػػة التقػػػدـالإك  الحيػػػاة،

بعت ػػة رتقػػاهم وػػم كدفعهػػم اومسػػتو ةا لدضػػموف الرسػػالة الػػتي سيوبػػ ها ل لابػػو، ك  ػػ  لضػػو لؽكنػػو مػػن 

 .كيثير رغةة الدتع مين كبرفييىم ،لى نهاية ال ري إلسير ا

التع يم  -مثلا – دينا ستراتيتية كاحدة في التع يم، ف    طريقة كا    تمادبا  كىكا ك و و يكمل 

 ،ىتمامػػػات الدتع مػػػين كفػػػ  سػػػدرا م كمسػػػتويا م الفرديػػػةكا   ،حتياجػػػاتلى ت ةيػػػة ا  إيسػػػع  الػػػكم الدتمػػػايي 

كمن بين الدهارات التي يركي   يها الدع م في الدراحل  .كلػق  مةدأ تكافؤ الفرص التع يمية بين الدتع مين 

كبسكػػػن  . ػػػاملا فعػػػاؿ في لصػػػاح العم يػػػة التع يميػػػة ارلعػػػا تة؛ با  القػػػراهمة كالكتابػػػة مهػػػاريالتع يميػػػة الأكلى 

 حديثة كمتنو ة، كذلك ل حد من مشك ة القراهمة ك سر الكتابة. ا ستراتيتيةلػتاج     الدتع م منو 

 :نةثقت إشكالية الةحث الآتيةكمن ىكا الدن   ، ا  

 ما ىو التع يم الدتمايي؟  -

 ؟ستراتيتياتوا  كماى   -

 تيتية التع يم الدتمايي في تنمية مهاري القراهمة كالكتابة؟ستراستخداـ ا  كما أثر ا   -

 :ػخترنا موضو ا موسوما با  كلدعالجة ىكا ال رح 
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 علية التعليم المتمايز في تنمية مهارتي القراءة والكتابة"ا"ف

 ختيار ىكا الدوضوع نككر منها:كمن الأسةاب التي دفعتنا و  

 من الناحية التربوية التع يميةساس بناهمه أالكشف  ن كاسا مهنة التع يم ك  -

 رتةاط الدوضوع بتخصص ال سانيات الت ةيقية ا   -

 ىكه الدراسة فه :من خلاؿ تحقيقها لسع  نما الأىداؼ التي أك 

 معرفة الفركسات الفردية داخل الصف -

 ستراتيتيات كطرؽ تع يم القراهمة كالكتابةالكشف  ن ا   -

هج الوبػف  في ىػكه الدراسػة الػكم يقػوـ   ػ   تمػاد   ػ  الدػنطةيعػة الدوضػوع او  فرضت   ينا 

 بالإضافة إلى إجرائية التح يل.كبف الظاىرة ال غوية، 

 .خابسةت يهما مدخل كفص ين  ستض  منا ىكا الةحث تقسيمو إلىا  

التع ػػػيم ، تعريػػػف مفهػػػوـ التع ػػػيم: شػػػرح كتةسػػػيح مصػػػ  حات العنػػواف كىػػػ لالدػػػدخل  ناخصصػػ

 .التع يم الدتمايي إلى لمحة موجية  ن، كما بست الإشارة كتابةمفهوـ القراهمة، مفهوـ ال الدتمايي،

، بسهػ ستراتيتياتو" فتناكلنا فيػو "التع يم الدتمايي ماىيتو كا   ػكجاهم الفصل الأكؿ الدوسوـ ب -

 الدع م، الدتع م، المحتول، الةيئة ؛ كالدتمث ة في:ىداؼ التع يم الدتمايي،  نابر التع يم الدتماييأ

 لتع يم الدتماييستراتيتيات اا   -

 فرؽ بين التع يم التق يدم كالدتمايي -
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ســـتراتيجيات التعلـــيم المتمـــايز فـــي تنميـــة مهـــارتي "ا  مػػػا بالنسػػػةة ل فصػػػل الثػػػا  الدعنػػػوف بػػػػػ أك 

ــة"  ابػػة في سػػتراتيتيات الخسػػتراتيتيات الخابػػة في مهػػارة القػػراهمة، ا  ا   :لىإفت رسنػػا فيػػو القــراءة والكتاب

 .ثنا بجم ة من النتائجكختمنا بح، مهارة الكتابة

ثػرت الةحػث نػككر منهػا: التع ػيم الدتمػايي أفي بحثنا ىكا بص ة من الدصػادر كالدراجػا الػتي  استعننا

حتياجػػػات كػػػل سػػػتتابة ا  الصػػػف الدتمػػػايي و  ، كتػػػاب ير سػػػ يماف شػػػواىينكتصػػػميم الدنػػػاىج الدراسػػػية لخػػػ

كلشػا وشػك ، بضػد طعيمػوأعربيػة لرشػدم الدرجا في تع يم ال غػة ال، ككتاب الدتع مين لكارؿ آف توم سوف

 ىم بعوبة ى : س ة الدصادر كالدراجا.أف كل بحث تقترنو لرمو ة من بعوبات كلعل أفيو 

سػتمرار رغػم  أخيرا نتوجػو بالشػكر الجييػل لكػل مػن سػاىم في د ػم ىػكا الةحػث كحثنػا   ػ  او  

خػػير معػػين في الكثػػير مػػن  كػػل الدعضػػلات، ك  ػػ  رأسػػهم الأسػػتاذة الدشػػرفة لػػويية مغػػارم، الػػتي كانػػت

كل شكر كتقدير كالشكر موبوؿ الى لجنة الدناسشػة الػكين برم ػوا أ ةػاهم سػراهمة الةحػث   االأمور، ف ها من

 .لآجل تقولؽو كتقييمو

  تواتي خيرة / بغرناوط سلطانة الباحثتان:               

2024مارس12     
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 تمهيد: 
كذلػػك  ،لعم يػػة التع ميػػة سائمػػة   ػػ  الدع ػػم مػػن خػػلاؿ نشػػاط تفػػا    داخػػل الصػػفإف لصػػاح ا

ستراتيتيات من ضمنها بتنويا طرائ  التدريس كالتعامل ما التلاميك في القسم، كيكوف ىكا كف   دة ا  

 الكم ىو لظوذج لؽكن الدع مين من التعامػل مػا الفػركؽ الفرديػة لكػل مػتع م، فػالدع موف ؛التع يم الدتمايي

 تػػػدريس الػػػكم يهيػػػإ ل وبػػػوؿ إلى لسػػػتراتيت  الػػػكين يسػػػتخدموف التع ػػػيم الدتمػػػايي كلؼ  ػػػوف بشػػػكل ا  

  حتياجات التلاميك في غرفة الدرس.ا  

 أولا: تعريف التعليم:
: التع يم في ال غة مشت  من "  م" العين كاللاـ كالديم أبل بػحي  كاحػد، يػدؿ   ػ  أثػر بالشػ هم لغة

ػػا، أم جع ػػو يع ػػم ، "1أخػػكت   مػػو" يتميػػي بػػو كتع مػػو الشػػ هم إذ كالتع ػػيم مصػػدر مػػن   عػػم يػععي عػػم تع يمن

". ك  يػو: مػن الفعػل الخماسػ  تع عػػم 2كتقػوؿ   مػا الرجػل حصػ ت لػو حقيقػة الع ػم بدعػػي  رفػو كتيقنػو"

 كتع مت الش هم إذا أدركتو، كأدريت بو.

يكتسػػا الدػػتع م بواسػػ تها   ػػ  أنػػو  م يػػة إ ػػادة بنػػاهم الخػػلمة الػػتي » رعفػػو رشػػدم طعيمػػو اصــطاحا: 

بذاىػػات كالقػػيم، إنػػو بعةػػارة أخػػرل لرمو ػػة الأسػػاليا الػػتي يػػتم بواسػػ تها تنظػػيم الدعرفػػة كالدهػػارات كاو  

كسػابو خػلمات تربويػة ا  لػو ك مػة الةيئػة مػن معػا  مػن أجػل  نابر الةيئػة المحي ػة بػالدتع م بكػل مػا تتسػا 

  "3"«معينة

                                                           

 109، ص1ج 2008، 1ارس، معتم مقايس ال غة، دار الفكر، دمش ، سوريا، طأبي الحسين أبضد بن ف - 1
 526، ص1، ج1908، 2لويس مع وؼ، الاند في ال غة كالإ لاـ، الد ةعة الكاثوليكية، بيركت، ط - 2
 114ص 2019، 1في تع يم ال غة العربية، منشورات الدنظمة الإسلامية، مصر، ط ارشدم أبضد طعيمو، الدرج - 3
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ة في سػةيل من  قل مع ػم إلى  قػل مػتع م ب ريقػة سولؽػ يتض  لنا     أنو  م ية نقل مع ومات

كمن خلاؿ ىاتو الدهارة يست يا الت ميك النظػر إلى لزي ػو  .كسابو خلمة جديدةا  ك  ،الحصوؿ     الدعرفة

 كبدلاحظة دسيقة كبسر ة أيضا، فالخلمة تعد بشرة تفا ل بين الدع م كالدتع م داخل الصف. ،بككاهم

ف لصع ػػو  أإنسػػانا في مػػادة أك   ػػم معػػين فػػلاف الدسػػإلة و تكػػوف في لػػتع م» التع ػػيم: نــربرو  ػػرؼ 

مكاف ترسي  الدعرفة أك بنائهػا الإعم ية  التي بذعل في البل أف نع مو أف يشارؾ في ، نتائج اللؽلأ  ق و ب

إننػػا نػػدرس مػػادة و لكػػ  تنػػتج مكتةػػات بػػغيرة حيػػة  ػػن الدوضػػوع بػػل لنتعػػل الت ميػػك يفكػػر رياضػػيا 

ػػػػا يالدفي لنفسػػػػو كلينظػػػػر  ا الدػػػػؤرخ كليشػػػػارؾ في  م يػػػػة برصػػػػيل الدعرفػػػػة، إف الدعرفػػػػة  م يػػػػة صػػػػنسػػػػائل  مع

 . 1«كليست نابذا

التع يم متمركػػي حػػوؿ التنميػػة الكاتيػػة ل مػػتع م مػػن خػػلاؿ إشػػراكو في الأنشػػ ة التع يميػػة فػػكمنػػو: 

 ومات، بدعي برت تصرؼ مع عمو، غايتو الأساسية ى  جعل التع م فعاؿ فهو أكثر بكثير من نقل الدع

ىو إشراؾ الدػتع م في الشػ هم الػكم يتع مػو بعكػس ال ريقػة التق يديػة فهػو يػد وىم لدعرفػة مػاذا يتع مػوف 

 نعياؿ.للاتعاكف كليس  كلداذا يتع موف كيد وىم ل

 ثانيا: مفهوم التعليم المتمايز: 
لدسػا د م  ىو إطار أك ف سفة ل تدريس الفعاؿ ين وم     تيكيد ال  ةػة ب ػرؽ لست فػة متنو ػة

في اكتساب المحتول كبناهم الدعا  كدفا الأفكار كككلك ت ػوير مػواد تع ميػة كطػرؽ مناسػةة ل تقيػيم حػ  

ختلافات في يتسي لجميا ال لاب داخل الصف الدراس  أف يتع موا بشكل فعاؿ بغض النظر  ن او  
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ستصػادم، كأكثػر مػن   كاو  جتما القدرة، حيث من ال ةيع  أف لؼت ف ال لاب في الثقافة كالوضا او  

 . 1ذلك

ىو ىيكل أك معرفة لتع يم الدؤثر الكم يقوـ     إمداد ال  ةة بآليات الدتنو ة لتمكيػنهم إذن: 

في برصػػػيل الدعرفػػػة كتشػػػكيل الدعػػػا ، كبنػػػاهم الأفكػػػار كلظػػػو سػػػدرا م العق يػػػة حػػػ  يػػػتمكن بصيػػػا ال ػػػلاب 

ركسػات الفرديػة، لأنػو مػن ال ةيعػ  أف لؼت ػف داخل القسم أف يدرس بشكل إلغابي بغض النظر  ن الف

جتما يػػػػػة كالثقافيػػػػػة ال ػػػػػلاب في الكفػػػػػاهمات كفي الديػػػػػووت، الرغةػػػػػات، كحػػػػػ  في حيػػػػػا م النفسػػػػػية كاو  

 ستصادية، كح  ال غة.كاو  

 ػػرؼ الػػدكتور خػػير سػػ يماف شػػواىين التع ػػيم الدتمػػايي   ػػ  أنػػو" تقػػد  الػػدركس الدعتدلػػة الػػتي و 

 سه ة جدا، بل دركس معتدلة بدستويات متعددة تػوفر طػرؽ متنو ػة مػن التع ػيم، تكوف بعةة جدا كو

بدػػا في ذلػػػك الدواضػػػيا كالدصػػػادر التع ميػػة كالواجةػػػات، ككػػػل ىػػػكا يعتمػػد كيتحػػػدد بعػػػد دراسػػػة الصػػػفات 

 . 2الشخصية ل  لاب كألظاط التع م لديهم"

ختلافػات الدتواجػدة بػين باو   فمن خلاؿ ىكا التعريػف، يتسػي لنػا أف الدع مػين بحاجػة إلى الع ػم

طلاوم من أجل بز ػيح دركسػهم كلتصػميم طريقػة الػدرس بغيػة جعػل لست ػف ال ػلاب يسػتتيةوف مػا 

الدع م بدعي أف التمايي يركي     لظو سدرات الت ميك كالتإكد أف كل ال الا يإخك حقو في التع يم كف  

 سدراتو كإمكاناتو.
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ىػػ  توسعػػات الدع مػػين مػػن التلاميػػك كابذاىػػات التلاميػػك  إف النق ػػة الأساسػػية في ىػػكه السياسػػة

لضو إمكانا م كسػدرا م، إنهػا سياسػة لتقػد  بيئػة تع ميػة مناسػةة لجميػا التلاميػك كيػرتةح مفهػوـ التع ػيم 

 :1الدتمايي بدا ي  

 ستخداـ أساليا التدريس تسم  بتنوع الدهاـ كالنتائج التع مية.ا   .أ 

 دئ التع م الدتميي.إ داد الدركس كبز ي ها كف  مةا .ب 

 برديد أساليا التع يم الدتمايي كف  كفاهمات الدتع مين.  .ج 

يتض  لنا أف التع يم الدتمايي ىو تدريس يسع  إلى ت ػوير سػدرات كػل التلاميػك كلػيس التلاميػك 

 تةػػار، كمػػا أنهػػا  ػػتم الػػكين لغػػدكف بػػعوبات في الدعرفػػة، إنػػو منهتيػػة تع ميػػة تػعتيةػػا في الددرسػػة بعػػين او  

كرغةػات ك سػدرات الدػتع م، كالجػوىر الرئيسػ  في  ل ت ميك كغايتها ىػ  ت ػوير ميػوؿ لدكتسةات السابقةبا

ىػػكه الدنهتيػػػة ىػػػ  تنةػػػؤات الدع مػػين مػػػن الدتع مػػػين كدفعهػػػم لضػػػو رغةػػا م كإ  ػػػائهم جػػػو مناسػػػا مػػػن 

ف  سدرات الدع م ستعماؿ كالتنويا في طرؽ التدريس ك ستعماؿ التع يم الدتمايي لأنو يركي     او  خلاؿ ا  

 كح  الدتع م كإلصاز دركس مناسةة لقيم التع يم الدتمايي.

 ثالثا: مفهوم القراءة
نيػػا بصي عيػػػوع لغــة : مػػادة القػػراهمة في ال غػػػة مػػن سرػػػإت الشػػػ هم، سػػرآف، بصعتػػو، مصػػدسان لقولػػػو تعػػالى  إ ف   ي ييػ 

 أم الدقصود ىنا بصا القرآف كسراهمتو.؛  2﴾( 18( فيلا ذيا سػيريأ نياهع فيات ة ا  سػعر آنيوع )17كيسػعر آنيوع )

  3ستقراهم فلانا: ط ا إليو أف يقرأستقرأ، ا  كتقرأ: تفقو، ا   

                                                           

، 2007، 1يدات، سهي ة أبو السميد، استراتيتيات التدريس في القرف الحادم كالعشرين، دار الفكر، القاىرة، طذكساف  ة -  1
 117، ص1ج
 18-17يةسورة القيامة الآ - 2
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كالقراهمة )مفرد( سراهمات)بصا(: كيفية القراهمة: الأسرأ الأفص  سراهمة كالأكثر سراهمة، يقػاؿ "أسػرأكم 

  .فلاف" القراهم بصا سراؤكف: الحسن القراهمة

عو كضمع بعضو إلى بعض"سػعر أ كسرآف الش هم: بص-سيرأ
1." 

 فالقراهمة ى  الجما كالتة يغ كالتفقو كالن   بالدكتوب.

نتقػاؿ الػكىن مػن الحػركؼ كالأشػكاؿ الػتي بإنها نشاط فكرم يقوـ   ػ  ا  »عند فهد زايد:  صطاحا:ا  

اهمة تقا برت الأنظار إلى الأبوات كالألفاظ التي تدؿ   يها كترمي إليها، ك نػدما يتقػدـ طالػا في القػر 

هػػػ   م يػػػة ف،  2«لؽكنػػػو أف يػػػدرؾ مػػػدلووت الألفػػػاظ كمعانيهػػػا في ذىنػػػو دكف بػػػوت أك برريػػػك شػػػفة

 ق ية غايتها تربصة الرموز أو كى  الحركؼ لفهم الك مات الػتي تػدؿ   يهػا ت ػك الحػركؼ أثنػاهم  م يػة 

 القراهمة، يع  الدتع م تربصتها كالوبوؿ إلى الدعي الحقيق  في ذىنو.

    أنها:" نشاط تتصل العين فيو بصػفحة م ةو ػة تشػتمل   ػ  رمػوز  طعيمةرشدي  كيعرفها

لغويػػة معينػػة، يسػػتهدؼ الكاتػػا منهػػا توبػػيل الرسػػالة إلى القػػارئ ك  ػػ  القػػارئ أف يفػػك ىػػكه الرمػػوز 

 كلػيل الرسالة من شكل م ةوع إلى خ اب خاص لػو كو يقػف الأمػر  نػد فػك الرمػوز كفهػم دولتهػا،

لزاكلػػة إدراؾ مػػا كراهم ىػػكه الرمػػوز، كالقػػراهمة بػػكلك  م يػػة  ق يػػة يسػػتخدـ الإنسػػاف إلظػػا يتعػػدل ىػػكا إلى 

 3."فيها  ق و كخلمتو السابقة في فهم كإدراؾ مغيل الرسالة التي تنتقل إليو
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بدعػػي أنهػػا توابػػل بصػػرم بػػالنص الدكتػػوب الػػكم لػتػػوم   ػػ  أشػػكاؿ لغويػػة لسصوبػػة، سػػا يا 

 قػػ  فع يػػو بذيئػػة ىػػكه الأشػػكاؿ، كإ ػػادة بػػياغة الرسػػالة مػػن نػػص الكاتػػا منهػػا تة يػػغ الرسػػالة إلى الدت

مكتػػوب إلى خ ػػاب خػػاص لػػو، حيػػث  م يػػة القػػراهمة و تقػػف  نػػد تفكيػػك الرمػػوز كمعرفػػة الدولػػة بػػل 

 نػػد المحاكلػػة في معرفػػة خةايػػا الك مػػات الشػػفرية، فةػػكلك إف الذػػدؼ الحقيقػػ  ل قػػراهمة ىػػو الوبػػوؿ إلى 

 ستخداـ العقل.خلاؿ ا  الدضموف الحقيق  ل رسالة من 

:" بإنهػػػا تفسػػػيرات ذات معػػػي لرمػػػوز لفظيػػػة م ةو ػػػة كمكتوبػػػة، ويعرفهـــا ىـــاريب ويـــب بـــاي

كالقراهمة من أجل الفهم بردث نتيتة التفا ل بين إدراؾ الرمػوز الدكتوبػة الػتي بسثػل ال غػة كمهػارات ال غػة 

  1ل قارئ كلػاكؿ القارئ فك رموز الدعا  التي يقصدىا الكاتا."

سػػػتيعاب، يػػػو فهػػػ  شػػػركحات برمػػػل دووت ل ك مػػػات الدكتوبػػػة كأمعػػػا القػػػراهمة مػػػن أجػػػل او  ك  

تقف نتيتة معرفة خةايا الرمػوز الدكتوبػة، بحيػث يسػع  القػارئ إلى بر يػل رمػوز الدػدلووت الحقيقيػة الػتي 

 يريد إيصالذا الكاتا إلى الدت ق . 

 رابعا: مفهوم الكتابة: 
مػػػا وػػػا بعػػػض الحػػػركؼ إلى »تابػػػة: : أشػػػار الأبػػػمع  إلى أف الكلغـــة إلظػػػا  يػػػت كتابػػػة لأنػػػو لغع

 2«بعض، كما لغما الش هم إلى الش هم كىو مإخوذ من الكتةة، كىو الخيل الامو ة

كتكتا القوـ بذمعوا كمنو: كتةت الةغ ة: أم بصعت بين شفرتيها بح قة ككتةت القربػة بصعػت خػرزا إلى 

كتػػا سربتػػك: أم اخرزىػػا كسيػػل ل كاتػػا أبضػػد  ةػػد دة، كاع السػػير الػػكم لؼػػرز بػػو الدػػيا»خػػرز، كالكتيةػػة، 

                                                           

، 2010، 1الةارم، الكتابة الوظيفية كالإبدا ية، الااوت، الدهارات، الأنش ة، دار الدسيرة،  ماف، طماىر شعةاف  ةد  - 1
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الكر  بضية، سيكولوجية  سر القراهمة، كاتا لأنو يضػم بعػض الحػركؼ الى بعػض كيؤلفهػا، كسػد كتػا 

  1«الكاتا بكتةو كتةا ككتابا كمكتةة، ككتةة كاحدة

سػػي ة لى بعضػػها الػػةعض، كمػػا تضػػم كسػػي ة مػػا ك إنهػػا  يػػت كتابػػة لأنهػػا تضػػم الحػػركؼ أذف: إ

 سم الكاتا.كجاما الحركؼ ما بعضها الةعض كلػررىا كينسقها ي      يو ا  

بإنها مصدر كتا، يكتا، كتةا ككتابة كمكتةة ككتةو، فهو كاتػا، »كما عرفها القلقشندي: 

" فك مة كتابة مػن الفعػل الصػحي  الثلاثػ  "كتػا" 2«"جتمعواكمعناىا الجما، يقاؿ تكتا القوة إذا ا  

كنست يا أف نشت  من الفعل كيتياي  دة مصػادر، مػن بينهػا مكتػا ككتػا كمكتةػة  كمضار و "يكتا"

 كمكتوب.

 ـ  تعةعػػوفي  كسػػد ت  ػػ  الكتابػػة   ػػ  الع ػػم، كمنػػو سولػػو تعػػالى  أ ن ػػديىعمع الغيي ػػاع فيهػػم ييك  بدعػػي  3﴾   

  يع موف.  

ت أبػػل بػػحي  كاحػػد يػػدؿ   ػػ  بصػػا الشػػ هم إلى الشػػ هم مػػن -ب-ؾ»: بػػن فػػارسكسػػاؿ ا   

 .بة، يقاؿ كتةت الكتاب اكتةو كتةاالكتاب كالكتا ذلك

 

                                                           

، 2010، 1ماىر شعةاف  ةد الةارم، الكتابة الوظيفية كالإبدا ية، الااوت، الدهارات، الأنش ة، دار الدسيرة،  ماف، ط -1
 23، ص1ج
 24ا صنفس الدرج -2
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   يػػ    ي ...   ب ػػو   حي ي  ػػتي  فػيييار يًّػػا تيػػإ مينين   وي  :1بصعػػت شػػفرىا بح قػػة سػػاؿ اذكيقولػػوف كتةػػت الةغ ػػة ا  

ا سػي عوب كي  تعةػ هي ييار   كياك    ب إيس 

 كترجػا حػرؼالأ بحي  كىو "كتا" الفعل من ل كتابة ال غوم الدفهوـ اف لنا  يتض ،ىنا من

 كالجما. الضم كىو كاحد معي إلى الجكر ىكا معا 

 تقسيم تعريفات الكتابة من  دة زكايا، كما ي  : : لؽكنا صطاحا

 كالكتابػة الخػح اأنهػ   ػ » الدقدمػة: كتػاب  بػاحا خ دكف بنا   يعرفها صناعة: عتبارىابا  - أ(

 في مػا   ػ  الدالػة الدسػمو ة ك مػات    ػ  تػدؿ حرفية أشكاؿ رسوـ كىو الإنسانية، االصنائ  داد من

أم أف الكتابة ى  س ور كنقوش برمل ألفاظا مسمو ة لذا معا  نابعػة مػن ذات الإنسػاف  ؛2«النفس

 فهو لزررىا كبانعها.

ستنةاط الدعا  كتإليفها مػا التعةػير  نهػا ب فػق وئػ ، بإنها لدا يعرؼ بكيفية ا  »لذاشم : ا  رفهاك 

في الػػدووت، كبرريرىػػا مػػا  بتكػػاركاوبدعػػي أف الكتابػػة ىػػ  الإبػػداع  3"ـكىػػو مسػػتمد مػػن بصيػػا الع ػػو 

 .بياغتها بإلفاظ مناسةة، كى  مإخوذة من بصيا الع وـ

إ ػػػادة ترميػػػي ال غػػػة  :"بإنهػػػا يوسػػػف  ثمػػػاف جلميػػػل ك رعفهػػػا عتبارىـــا ترميـــز للكـــام: با  -ب( 

ب      يو الةعض كف  نظاـ ا   الدن وسة في شكل خ       الورؽ، من خلاؿ أشكاؿ ترتةح بةعضها

                                                           

 41ورة ال ور، الآية س - 1
، 1، ج2010، 1ماىر شعةاف  ةد الةارم، الكتابة الوظيفية كالإبدا ية، الااوت، الدهارات، دار الدسيرة،  ماف، ط -  2
 24ص
 25، الدرجا نفسو صىر شعةاف  ةد الةارم، الكتابة الوظيفية كالإبدا يةما - 3
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أبحاب ال غة في كست ما، بحيث يعد كل شكل من ىكه الأشػكاؿ مقػابلا لصػوت لغػوم يػدؿ   يػو، 

 . 1كذلك بغرض تقةل أفكار الكاتا كآرائو إلى الآخرين بوبفهم ال رؼ الآخر لعم ية اوتصاؿ"

، مػػن خػػلاؿ حػػركؼ فالكتابػػة ىػػ  برويػػل كبسثيػػل ال غػػة الدقػػركهمة في شػػكل سػػ ور   ػػ  الصػػفحة

مرتة ة بةعضها الةعض، بركمها سوا د تضم دووت، كذلك بغرض تة يغ كتوبيل الرسالة )الدكتوب( 

 إلى الدت ق .

 م يػػػة ذات خ ػػػوات متتاليػػة يتةػػػا بعضػػػها بعضػػػان كتػػػترابح في حيمػػػة : »فتحـــي يـــونبوعرفهـــا 

ابػة سػوآهما س عػة التعةػير تعقػدـ كاحدة كيةدأ بعضها سةل  م ية الكتابة نفسها، كيعػ  ىػكا أف س عػة الكت

لدػػدرس ال غػػة، أك سصػػة سصػػيرة و لؽكػػن أف تتصػػف بكمػػاؿ، أم أف الكتابػػة لؽكػػن أف تكػػوف موضػػو ا 

 .2ل مراجعة كالتنقيا  دة مرات"

فمن خلاؿ القوؿ، لصد أنها إجراهم مػن الخ ػوات الدتتابعػة مػا بعضػها الػةعض، بذتمػا في بوثقػو  

لة أك مكتوب معين فمن المحتمل أف لصده لس ئا في بعض الك مػات، كاحدة، فالكاتا  ند برريره لرسا

 فيستدرج مكتوبو إلى  م ية التصحي  كمراسةة الأخ اهم  دة مرات.

 لمحة عن التعليم المتمايز:خامسا: 
بعد ا لاف كثيقة حقوؽ التي نصت   ػ  ضػركرة اف  1989كفكرة كاضحة مستق ة منك ظهر  

تفػػػ  الدػػػؤبسر العػػػالد  ل تربيػػػة  ػػػاـ يتػػػاؿ كػػػل طفػػػل حقػػػو في الػػػتع م حسػػػا امكاناتػػػو ك سدراتػػػو ك مػػػن   ا

  ػػػ  ضػػػركرة اسػػػتخداـ التع ػػػيم  2000الػػػكم  قػػػد في ) جومتيػػػاف ( ك مػػػؤبسر )داكػػػار (  ػػػاـ  1990

اوخػػػػك في او تةػػػػار  ة التميػػػػي ل تميػػػػا ، ك سػػػػد ركػػػػيت توبػػػػيات ت ػػػػك الدػػػػؤبسرات   ػػػػ الدتمػػػػايي ك العيػػػػ
                                                           

 25ص الدرجا نفسو - 1

 25، ص1، ج2010، 1ماىر شعةاف  ةد الةارم، الكتابة الوظيفية كالإبدا ية، الااوت، الأنش ة، دار الدسيرة،  ماف، ط - 2
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تنويػا الدنػاىج ضػركرم مػن الفة ، ك انػو اوختلافات بين الدتع مين ، ك اف ال لاب يتع موف ب رائ  لست 

 يتناسا ما خصائصهم.الدتع مين من الحصوؿ     تع يم تمكن بصيا ك طرائ  التدريس بحيث ي
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التعليم المتمايز : ولالفصل الأ
 ماىيتو وا ستراتيجياتو

 المتمايز التعليم أىداف (1

 وعناصره المتمايز التعليم مخطط (2

 المتمايز التعليم عناصر (3

 المتمايز التعليم ا ستراتيجيات (4

والمتمـــــــــــــــــــــــــــايز التقليــــــــــــــــــــــــــدي التعلــــــــــــــــــــــــــيم بــــــــــــــــــــــــــين الفــــــــــــــــــــــــــرق (5
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 تمهيد:
 تةػػػاره أسػػػ وب الػػػتع م م ػػػركدا مػػػن   مػػػاهم الػػػنفس كالتربيػػػة، با   ىتمامػػػااي قػػػ  التع ػػػيم الدتمػػػايي  

كسػػر تو الفرديػػة في الػػتع م معتمػػدا   ػػ   ،لأنػػو لػقػػ  لكػػل مػػتع م تع مػػا يتناسػػا مػػا سدراتػػو ؛الأفضػػل

ػػن التع ػػيم الدتمػػايي الدػػتع م مػػن دافعيتػػو ل ػػتع م، إذ يإ خػػك الدػػتع م دكرا إلغابيػػا كنشػػاط في الػػتع م، كمػػا لؽعيكلم

كمن ىنا  .كيستمر معو ذلك مدل الحياة، للازمة لدواب ة تع يم نفسو بنفسوتفاؽ الدهارات الأساسية اا  

 يػػػػإي ىػػػػدؼ كتقنيػػػػات ىػػػػكا النػػػػوع مػػػػن التع ػػػػيم في إ ػػػػداد تلاميػػػػك ل مسػػػػتقةل كتعويػػػػدىم   ػػػػ  برمػػػػل

 مسؤكليات تع مهم بإنفسهم، بالإضافة إلى تدريةهم     حل الدشكلات كتوفير بيئة خابة

 أىداف التعليم المتمايز:.1
ىنػػاؾ لرمو ػػة مػػن الأىػػداؼ ين  ػػ  منهػػا التع ػػيم الدتمػػايي كركػػائي يعتمػػد   يهػػا ىػػكا النػػوع مػػن 

 :1التع يم في نشر ف سفتو التدريسية، كى  كالتالي

ج ذات مغػػيل مثػير ل تحػػدم و يعػػ  دائمػا إ  ػػاهم كػل طالػػا نفػػس إ  ػاهم ال ػػلاب منػاى-/1

 الش هم لتع مو أك نفس العمل ليقوـ بو.

تقػػػد  الػػػدركس الدعتدلػػػة الػػػتي و تكػػػوف بػػػػعةة جػػػدا كو سػػػه ة جػػػدا، بػػػل دركس معتدلػػػػة -/2

ات بدسػػتويات متعػػددة تػػوفر طػػرؽ متنو ػػة مػػن التع ػػيم، بدػػا في ذلػػك الدواضػػيا كالدصػػادر التع ميػػة كالواجةػػ

 ككل ىكا يعتمد بتحديد بعد دراسة الصفات الشخصية ل  لاب كألظاط التع يم لديهم.

الػػتخ ص مػػن الدشػػا ر أك القنا ػػات الػػتي حسػػةها بعػػض ال ػػلاب، مثػػل سنػػا تهم بػػإنهم لػػن -/3

 يكونوا طلاب ناجحين كزيادة ثقتهم بإنفسهم كسدر م     التع م.
                                                           

، 1، ج2004، 1خير س يماف شواىين، التع يم الدتمايي كتصميم الدناىج الدراسية،  الم الكتا الحديثة، الأردف، ط  1-
 11ص
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 :1نككر منها «2008كوجك كآخركف   كوثر»كلصد ككلك لرمو ة من الأىداؼ أكرد ا 

 حتواهم لكل طالا.ت وير مهمات تتسم بالتحدم كاو  -/1

 توفير مراحل تتسم بالدركنة لكل من المحتول كالتدريس كالدخرجات.-/2

 ستتابة لدستويات اوستعداد لدل ال لاب.او  -/3

 توفير الفرص ل  لاب ل عمل كف  طرائ  تدريسية كلسرجات.-/4

 الا الكم يست يا القياـ بدهمات.إ داد ال -/5

 ستراتيتية تع مية أكثر فعالية. تقد  ا  -/6

ككػػكلك لصػػد رفػػا مسػػتول التحصػػيل الدراسػػ ، كجعػػل  م يػػة الػػتع م الأكثػػر سػػهولة في تقػػد  

ىتمامهم بالتع م كتػوفير الدركس، كإ  اهم الدسا دة كالد م ل  لاب الضعاؼ كزيادة بضاس ال لاب كا  

 ميػػة ل  ػػلاب الدتميػػيين مػػن خػػلاؿ الأنشػػ ة كإتاحػػة ل مػػتع م لرػػاؿ كاسػػا مػػن حريػػة حتياجػػات التعاو  

ىتماماتػػو كمهاراتػػو، بحيػػث لػصػػل كػػل طالػػا   ػػ  حاجتػػو مػػن النمػػو كالنتػػاح ختيػػار بدػػا يناسػػا ا  او  

 :2ستقلالية أكلم في الدراسة كالفكر كالتع م بوتيرة أسرع، كىكا من خلاؿكا  

 لكين لديهم بالفعل معرفة مسةقة.زيادة مستول التحدم ل  لاب ا-

 يتشارؾ الدع مين كال لاب العمل لضماف الدشاركة الدستمرة كسةوؿ التحدم لكل ال لاب. -

 كضا معايير كاضحة لتوجيو الدتع مين لضو النتاح. -

                                                           

تعييي الفركؽ بين ال لاب كزيادة برصي هم الدراس ، طارؽ لزمد طيا الأ اهم  ثماف، إبراز دكر التع يم الدتمايي كفعاليتو في  - 1
، ك ية التربية كالآداب جامعة رشدم كجامعة كادم النيل، جامعة أـ 2022، سنة 4لر ة دراسات   م النفس كالصحة، العدد 

 . 23، ص6درماف الإسلامية، دكلة السوداف ص
 ، بتصرؼ13، ص12صالدرجا نفسو خير س يماف شواىين،   - 2
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حتراـ الدتةادؿ كالسلامة، التركيي     لظو نتةاه إلى اوختلافات بين الدتع مين في بيئة من او  او  -

 الفرد كالدسؤكلية الدشتركة ل متع م. 

ػػا ىادفػػا، يػػدفا الدع ػػم إلى التركيػػي  يتضػػ  لنػػا مػػن ىاتػػو الأىػػداؼ أفع التع ػػيم الدتمػػايي يػععيػػد تع يمن

    الةناهم النو   في  م ية التع يم أكثر من الةناهم الكم ، فعنػدما يعػا   ػدد مػن الدتع مػين في بعػض 

اف يك فهػػػػم بصيعػػػػا بالتع يمػػػػات نفسػػػػها لأداهم مهمػػػػة ذا ػػػػا،  مهػػػػارات القػػػػراهمة الأساسػػػػية فػػػػلا لؽكػػػػن لػػػػو

حتياجػات الدتع مػين الدخت فػة، ككػكلك موافقػة مػا معػايير فالتمايي ىو تعديل خ ة الػدرس بدػا يناسػا ا  

تضػ  لنػا أنػو مةػدأ ثابػت ىدفػو أف يكػوف التع ػيم متاحػا كمت  ةات الدنهج لكل مػتع م، التع ػيم الدتميػي ا  

ع يمػ  يركػي كثػيرا   ػ  ت ةيػة احتياجػات ال ػلاب الدتنو ػة ك  ػ  إثػراهم الدتع مػين ل تميا، كىو أس وب ت

 كت وير مهارا م.

 :مخطط التعليم المتمايز وعناصره.2
 الدتمايي:ي أىم  نابر التع يم الدخ ح الآنلاحق من خلاؿ 
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 ناصرهمخطط التعليم المتمايز وع : 1رسم توضيح  
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 يز:اعناصر التعليم المتم. 1.1

لػػيس مػػن السػػهل أف يػػنت  ت ةيػػ  التع ػػيم الدتمػػايي دكف مشػػاركة بصيػػا الأطػػراؼ ذكم العلاسػػة، 

 حيث أف أكلذم:

 المعلم:

ينةغػػػ  أف تتػػػوفر في الدع ػػػم لرمو ػػػة مػػػن الشػػػركط كالصػػػفات الػػػتي بذعػػػل مػػػن العم يػػػة التع يميػػػة  

 : 1الأساس  فيها، كمن بين ىكه الشركط نككرناجحة، خابة أف الدع م لؽثل ال رؼ 

   يو أف يتعرؼ     طلابو بشكل جيد. -

يتوابل ما زملائو الدع مين الآخرين ليعرؼ أكلم سدر من الدع ومات  نهم، كلتةادؿ الدع ومات  -

 بين الدع مين.

يتوابػل مػػا أكليػػاهم الأمػػور ليعػرؼ مع ومػػات أكثػػر  ػػن ال ػلاب كليسػػا دكه في متابعػػة ال ػػلاب  -

  الةيت كيسا دكىم.في

 التعرؼ     الجوانا الإلغابية في كل طالا كتنميتها كإطلاع باس  الدع مين  نها. -

 حتفاظ بستلات حوؿ شخصيات ال لاب كس وكيا م كإلصازا م.او   -

 تنمية مهاراتو في التع يم الدتمايي من خلاؿ الكتا كالدكرات ككرش العمل. -

  د في تنمية خلمات الدع م.بذربة ش هم جديد كل يوـ أك أسةوع يسا -

 مناسشة أساليا التع م ما ال لاب الأكلم سنا. -

 .1إضافة جو من الدرح كالدتعة      م ية التع يم -

                                                           

 / ، بتصرؼ.109، ص1 س يماف شواىين، التع يم الدتمايي كتصميم الدناىج الدراسية، جخير - 1 
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كمػػن ىنػػا نػػرل أف الدع ػػم ذك دكر إلغػػابي، خابػػة أف تػػدريس الدتمػػايي يت  ػػا منػػو جهػػدا خػػارج 

ىػو الدوجػو كالدرشػد كالديسػر  الفصػل يتمثػل في  م يػات التخ ػيح أكثػر لشػا يت  ػا داخػل الفصػل، لأنػو

ل ػػتع م كىػػو الػػكم لؼتػػار طػػرؽ مناسػػةة لدسػػتول كػػل ت ميػػك، كيشػػتعهم   ػػ  الت  ػػا كالدعرفػػة، كيع ػػيهم 

 الراحة كالتمتا داخل الصف التع يم .

 المتعلم:

ة خابػػػة بدرا ػػػاة الفػػػركؽ الفرديػػػة بػػػين جحػػػيهػػػدؼ التع ػػػيم الدتمػػػايي لتحقيػػػ   م يػػػة تع يميػػػة نا

 : 2ىم ال رؼ الثا  كالرئيس في ىكه العم ية، كذلك من خلاؿالدتع مين؛ الكين 

سػػػػتراتيتيات الػػػػتي تعسػػػػتعمل في التع ػػػػيم الدتمػػػػايي تعتمػػػػد كثػػػػيرا   ػػػػ  الدػػػػتع م، مثػػػػل كثػػػػير مػػػػن او   -

ستراتيتية الامو ػات الدرنػة كلذػكا لغػا أف يتعامػل الدػتع م مػا ىػكه الأنشػ ة بػإ    درجػة مػن ا  

 الجدية.

الجرأة ليوسف الدع م إذا لم يفهم شيئا من الػدرس أك لم يسػتو ا كسػي ة لغا أف لؽت ك الدتع م  -

 ستراتيتية تع يمية.تع يمية ما أك لم يعرؼ كيف ي ة  ا  

  ػػػ  الدػػػتع م أف يػػػتع م كيفيػػػة طػػػرح أسػػػئ ة ذكيػػػة ذات نهايػػػات مفتوحػػػة كلػػػيس أسػػػئ ة مةاشػػػرة،  -

 جواوا ك مة أك ك متين.

، كخابة أثنػاهم الةحػث كالدراسػة لأنػو مػن النػادر أف لغا أف يتع م القدرة     التح   بالصلم -

 برصل     النتيتة التي تريدىا من لزاكلة كاحدة.
                                                                                                                                                                                     

 110 ص،1خير س يماف شواىين، التع يم الدتمايي كتصميم الدناىج الدراسية، ج  - 1
 ، بتصرؼ.111ص، خير س يماف شواىين، التع يم الدتمايي كتصميم الدناىج الدراسية-2
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نتقػػاؿ مػػن الػػتع م الجمػػا   إلى نضػػةاط التػػاـ مثػػل او  لغػػا أف يػػتع م الدػػتع م العمػػل بدركنػػة مػػا او   -

 العمل بدتمو ات دكف إحداث فوض  كإرباؾ كإضا ة الوست.

  فكرة التػدريس الدتمػايي كيسػتو ا مػا يػدكر في الفصػل مػن إجػراهمات إذف، الدتع م   يو أف يع

كأف يقتنػػا وػػا كأنهػػا لصػػالحو كبسكنػػو مػػن تع ػػم أفضػػل، فع يػػو أف يتعػػاكف مػػا مع ميػػو لأف الجهػػود الدةككلػػة 

من كل  نصر في العم ية التع يمية موجهة لت وير الدتع م كأىم أمر   يو أف يعػيز الثقػة بنفسػو كبقدراتػو 

 قي  ما يع  ا منو من أ ماؿ كو بد من سةوؿ التحدم.    بر

 :المحتوى

كإيصػالو ل مػتع م يقػا   ػ   ػات  الدع ػم، لأنػو ىػو  إبلاغػولؽثل ح قػة الوبػل بػين الدع ػم كالدػتع م، كلعػلع 
 : 1لكا فمن شركطو ما ي   ل متع ممن لػدد طريقو إبلاغو كالسع  لإفهامو 

 هارة.أىداؼ كاضحة ل كم الدعرفي كل فهم كالد -

 الدفهوـ كالفهم القائم   يو. -

 الدلائمة ذات الدستول الدرتفا. -

 لطراط.ك التماسك /الثةات.ندماج/ او  او   -

 القوة كالفعالية. -

 حقيق  )جوىرم( فيما يتع   بتنظيم المحتول. -

 ألظاط متعددة ل تدريس كالدداخ ة الدخت فة إلى ال لاب. -

 ية الد ةو ة.النصوص الددرسية الدتعددة كالدصادر التكمي  -
                                                           

، 2016، 1لصف الدتمايي اوستتابة وحتياجات كل الدتع مين، مكتةة التربية العربية، الخ يج، طكاركؿ آف توم يسوف، ا   - 1
 300،301، ص1ج
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 مصادر  عية كمرئية لست فة. -

 آليات الد م الدخت فة ل قراهمة )لظكجة/ ركض(. -

 تدريس لرمو ات بغيرة ككرش  مل مصغرة. -

 لظاذج التدريس الدتعددة.  -

ك  يو، فلاف  نصر المحتول في التػدريس الدتمػايي يقػوـ   ػ  رضػا كسةػوؿ متع مػين، كيييػد الفعاليػة 

ةة كةيرة من نواتج التع م الدستهدفة، كذلػك بدلائمػة كػل فئػة مػن فئػات داخل حترة الدرس لتحقي  نس

 الدتع مين.

  البيئة: 

ىػػػم جػػػيهم أساسػػػ  كدكرىػػػم مهػػػم في متابعػػػة الدتع مػػػين بعػػػد كسػػػت الددرسػػػة مػػػور لأكليػػػاهم الػػػدينا أ

 1 :كلؽكنهم تقد  الكثير من الدسا دة كمسا د م،

سػتراتيتيات التع ػيم الدتمػايي، جػل ت ةيػ  بعػض ا  حتياجات الأبناهم التي سد ي  ةونها من ألفهم ا   -

 مثل الحاجة لدواد من أجل تنفيك مشاريا   مية.

 مسا دة الأبناهم في بعض الدهاـ الدك فين وا كككلك تشتيعهم كتعيييىم. -

 ستفادة من خلمات أكلياهم الأمور خابة الدتقا دين منهم.او   -

 ف نشي ا أك بحاجة لدييد من الر اية.نقل بورة  ن كضا ال الا في الةيت ل مع م سواهم كا -

                                                           

، 1، ج2014، 1خير س يماف شواىين، التع يم الدتمايي كتصميم الدناىج الدراسية،  الم الكتا الحديثة، الأردف، ط - 1
 ، بتصرؼ.112ص
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يتض  لنا أف كلي الأمر دكره في الدنيؿ دكر الدع م، خابة  نػدما يكػوف لػو أبنػاهم متكاسػ ين،    

فع يو أف يد م التع م كيسا دىم     أداهم أدكارىم بسهولة، ؼ لو دكر كةػير في إدارة بيئػة منيلػو، كأف 

 س حا التع م في أبنائهم.يضةح س وؾ أبنائو كأكلياهم الأمور   يهم غر 

 : الإدارة

تق يدم الى نتقاؿ من التع يم المور كال لاب للا  لذم دكر رئيس  في تنسي  جهود الدع مين كأكلياهم الأ
1 من كل الدستتدات في لراؿ التربية ك التع يم : كاوستفادةالتع يم الدتمايي   

ن التع ػػػيم التق يػػػدم إلى التع ػػػيم نتقػػػاؿ مػػػتنسػػػي  جهػػػود الدع مػػػين كأكليػػػاهم الأمػػػور كال ػػػلاب للا   -

 الدتمايي.

 بكل الدستتدات في لراؿ التربية كالتع يم. اوستفادةمسا دة كل من الدع م كالدتع م من  -

الإداريػػين ىػػم سػػادة العم يػػة التع يميػػة كمشػػاركتهم في ىػػكا العمػػل تسػػا د في تػػوفير الػػد م الػػلازـ  -

 كالإمكانيات الد  وبة لت وير العم ية التع يمية.

 حتياجات الددرسة كتوفير ما يت  ةو التع يم الدتمايي من كتا كأدكات كمواد.ا   راهمش -

حتياجػػات الدتع مػػين تقػػدـ الإدارة تسػػهيلات ل مع مػػين تسػػا دىم في  م هػػم كلؽكػػنهم تفهػػم ا   -

 كتوفيرىا.

 توفير فرص الت وير الده  الدستمر ل مع مين من دكرات ككرش العمل. -

 بذاه الدتع ميند أنهم يقوموف بعم هم بالشكل الصحي  ا  متابعة  مل الدع مين كتإك -
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وبػػد أف تكػػػوف الإدارة دا مػػػة ل تع ػػػيم الدتمػػايي خصوبػػػا مػػػن جهػػػة الدػػدير، بغيػػػة تػػػوفير ظػػػركؼ 

كمناخ مدرس  دا م كمشتا لتنفيك التع يم الدتمايي كتسػع  دائمػا لنتػاح العم يػة التع يميػة مػن خػلاؿ 

تسهيل نقل الدعرفة من الدع م إلى الدتع م كينم  لو ركح الت  ا كالت ور، توفير الوسائل كالدواد الدسا دة ل

فالإدارة ى  الدا مة الأكلى ل مدرسة برت إشراؼ الددير كىػ  الػتي تسػع  لتنسػي  جهػود الدع ػم كحػ  

 الدتع م كتعمل أيضا     ضةح الددرسة لخ   بيئة مناسةة ل ت ور كالتع م.

 يز:ستراتيجيات التعليم المتماا  .3
سػػتراتيتيات التدريسػػية، بػػل لػػيس ىنػػاؾ شػػ هم جيػػد أك سػػ هم بالأبػػالة في ذاتػػو فيمػػا يتع ػػ  باو  

إنها مػن حيػث جوىرىػا، لرػرد أدكات يسػتخدمها الدع مػوف لتوبػيل المحتػول كالأداهم كالدنتتػات ل لاوػم 

 :1ستراتيتيات نككرىا كالآيك    سةيل الدثاؿ كمن أبرز او  

 عات المرنة:ستراتيجية المجمو ا  _ 1.3
سػػػػتراتيتية   ػػػػػ  أسػػػػاس مهػػػػػم ىػػػػػو أف كػػػػل ت ميػػػػػك في الفصػػػػل ىػػػػػو  ضػػػػػو في تسػػػػتند ىػػػػػكه او  

لرمو ػػػات لست فػػػة متعػػػددة بشػػػك ها الدع ػػػم، في ضػػػوهم أىػػػداؼ التع ػػػيم كالػػػتع م، أم في ضػػػوهم خصػػػائص 

سػػتراتيتية بانتقػػاؿ ت ميػػك مػػن لرمو ػػة إلى لرمو ػػة أخػػرل، ك  ػػ  الدع ػػم التلاميػػك، كيسػػم  في ىػػكه او  

متابعػػػة التلاميػػػك مػػػن خػػػلاؿ اونتقػػػاؿ التتػػػوؿ بػػػين الامو ػػػات ك  ػػػ  الدع ػػػم أف يهػػػتم بتقيػػػيم التلاميػػػك 

بشػػكل منفػػرد كفقػػا لدسػػتول الإلصػػاز الػػكم حققػػو كػػل مػػنهم، كالشػػكل التػػالي يوضػػ  فكػػرة الامو ػػات 

 الدرنة. 

                                                           

وثر حسين كوجك، تنويا التدريس في الفصل دليل الدع م لتحسين طرؽ التع يم كالتع م في مدارس الوطن العربي، بيركت، ك  - 1
 .123، ص2008لةناف، سنة 
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 : استراتيتية الامو ات الدرنة2رسم توضيح  
سػػتراتيتيات الػػتي لػقػػ  مػػن خلالذػػا سػػتراتيتية الامو ػػات الدرنػػة مػػن أىػػم او  كىكػػكا يتةػػين أف ا  

حتياجػػات التلاميػػك الدع ػػم تنويػػا التػػدريس، كبسكنػػو مػػن تفصػػيل الأنشػػ ة التع مية/التع يميػػة لتتػػوائم مػػا ا  

 ميا التلاميك.كسدرا م، كما لػق  من خلالذا الأىداؼ الاتمعة كالتنمية الشام ة الدتكافئة لج

 ستراتيجية تعدد الإجابات الصحيحة:ا  -.2.3
سػػتراتيتية   ػػ  طػػرح أسػػئ ة أك برديػػد بعػػض الدهػػاـ الدفتوحػػة النهائيػػة كالػػتي  ػػتم تعمػػل ىػػكه او  

أساسػػا بحػػل الدشػػكلات كلشارسػػة مهػػارات التفكػػير الناسػػد، كالػػتي تقػػوـ بػػدكرىا إلى توبػػيل التلاميػػك إلى 

سػػتراتيتية يع ػػ  الفربػػة ل تلاميػػك ل ػػرح كجهػػات سػػتخداـ ىػػكه او  كا   إجابػػات لست فػػة ك هػػا بػػحيحة،

نظر لست فة كتقةػل أكثػر مػن حػل مناسشػة لشػا يسػا د   ػ  تكػوين أسػاليا تفكػير مرنػة ك ق يػة منفتحػة 

 . 1    التلاميك

سػػتراتيتية تعػػدد الإجابػػات الصػػحيحة تقػػوـ   ػػ  مناسشػػة أسػػئ ة، كتوبػػل إلى إجابػػات أم أف ا  

ؿ الأنشػػػػ ة الػػػػتي لؽارسػػػػها التلاميػػػػك ل وبػػػػوؿ إلى نتػػػػائج كإجػػػػراهم  م يػػػػات التح يػػػػل متعػػػػددة مػػػػن خػػػػلا

 ستنةاط.ستخلاص كاو  ستنتاج كالتصنيف، كاو  كاو  

                                                           

 139نفس الدرجا الساب ، ص  -  1
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 المحطات:. 3.3
كىػكه ، بإداهم الدهاـ الدخت فػة آنيػاى  أماكن لست فة في الصف، حيث لؽكن ل  لاب أف يقوموا 

لأ مػار، كفي كػل الدػواد الدراسػية، كمػا لؽكػن أف تكػوف ستخدامها ما طػلاب مػن كػل االمح ات لؽكن ا  

سػتراتيتية الػتي جيهم متكررا أك  ارضا مػن  م يػة الػتع م، بػل كلؽكنهػا أف تكػوف ر يػة أك غػير ر يػة )او  

 .1تتماثل ما المح ات أك بزت ف  نها ى  مراكي التع م داخل كل الصف(

ا في تنفيػػك مهػػاـ لست فػػة، إنهػػا تنتصػػر أم أف المح ػػات تسػػم  ل  ػػلاب الدخت فػػين بػػإف يعم ػػو    

 لتكوين الامو ات الدرنة، إذا و لػتاج كل ال لاب إلى أف يكىةوا إلى كل المح ات طواؿ الوست.

 :RAFTستراتيجيةا  . 4.3
ىػػػ  طريقػػػة ل تفكػػػير في العنابػػػر الأربعػػػة الرئيسػػػية الػػػتي لغػػػا أف يإخػػػكىا بصيػػػا الكتػػػاب بعػػػين 

مةهتػة كحديثػة ل تفكػير في الكتابػة، كلػت ػوف مػن خلالذػا أرضػية ل يفػة   تةار، كبسن  ال ػلاب طريقػةاو  

بين الإبدا ية ل تميا، كما بسيج بين الأفضل من ك يهما، كما لؽكنها أف بذمػا فهػم ال الػا للأفكػار 

الرئيسية كتنظيمها كتوسيعها كجع ها متماسكة، بدعي آخر بسثل الدعيار الكم لػكم     النص الكتابي 

 . 2رأك الدصو 

أم أف توضػػػػػ  الأىػػػػػداؼ التع يميػػػػػة كربػػػػػد الإمكانػػػػػات الدتاحػػػػػة كبرديػػػػػد الػػػػػيمن الدناسػػػػػا،    

 ستراتيتية.بالإضافة إلى ما يتقنو الدع م من مهارات  ن ت ةي  او  

                                                           

 17، ص1، ج2016كاركؿ آف توم يسوف، الصف الدتمايي اوستتابة وحتياجات كل الدتع مين، الخ يج،    - 1
موس   ةد الدعين لزمد آؿ حسن القر ، أثر استخداـ استراتيتية التع يم الدتمايي     التحصيل الدراس  في مقرر لغتي  -  2

لدل تلاميك الصف الخامس ابتدائ ، درجة الداجستير في مناىج التدريس العامة، سسم الدناىج كطرؽ التدريس، ك ية التربية، جامعة 
 .95ص 2014الدم كة العربية السعودية، سنة  مالك خوالد،
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 ستراتيجية تعلمية وعقود تشابو:ا  . 5.3
كػػػل سػػػتراتيتيات، كلكػػػن لسػػػتخداـ  قػػػود تع ميػػػة ك قػػػود تشػػػابو او  ىنػػػاؾ مػػػداخل متعػػػددة و  

ستقلالية     مواد تع يمية متاحػة مدخل منها فربة متاحة ل  لاب لأف يعم وا بشكل ما أك بآخر با  

بػػوفرة، كلكنهػػا ليسػػت بدفردىػػا أك بدعػػيؿ  ػػن الدكونػػات الأخػػرل بالضػػركرة، كتتضػػمن كػػكلك تقييمػػات 

تع م ىػػو تعتمػػد   ػػ  مع ومػػات التقيػػيم الوبػػف  ذات الصػػ ة بػػالمحتول كفي جػػوىر الأمػػر، فػػلاف  قػػد الػػ

فتراض أنهػػا مسػؤكلية الدع ػػم في أف لغعػػل أىػداؼ لزتػػول مهػػم نو يػػة سػتراتيتية بػػا  تفاسيػة كتتسػػم ىاتػػو او  ا  

 .1كخابة كأف يتإكد من أف ال لاب يعم وف معو ب ريقة تدفا ال الا إلى الأماـ

داهم ستراتيتية ت يـ ال لاب بظركؼ العمل، يتمكنوف مػن برمػل تةعػات الأ  يو أف ىاتو او      

 غير الد  وب كإرساهم معايير لإلصاز العمل كجودتو.

 ستراتيجية التعليم المعتمد على المشاريع: ا  . 6.3
ىػػو نهػػج تع يميػػة سػػائم   ػػ  ت ػػوير مشػػاريا متعػػددة التخصصػػات يشػػترؾ فيهػػا ال ػػلاب كتثػػير 

م القػػائم ىتمػػامهم كبرفػػيىم، حيػػث يػػتم تصػػميم لحػػل بعػػض الدشػػكلات أك الدنػػتج الحقيقػػ  كيركػػي الػػتع ا  

    الدشاريا كالدهارات التفكػير الع يػا مثػل التفكػير الناسػد كالتفكػير الإبػدا  ، ك ػدؼ الدشػاريا لتنميػة 

 . 2مهارة التفكير لدل ال لاب كإكساوم بعض الدهارات كتنفيكىم للأنش ة

سػػتراتيتية تعتمػػد   ػػ  التعػػاكف بدشػػاركة أكثػػر مػػن مع ػػم تقػػوـ   ػػ  كضػػا فريػػ  أم أف ىػػكه او  

 ف  كل لراؿ الكم لػتاجو ال الا، كالعمل بشكل تعاك  لت وير الدشركع.ك 
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 تقليدي والمتمايز: الالفرق بين التعليم .4

 :1الفرؽ بينهما يتحدد في لرمو ة من الفركسات التي بسيي التع يم التق يدم  ن التع يم الدتمايي، كمنها

 التعليم التقليدي التعليم المتمايز  
ة التع ػػيم الدتمػػايي في الدفػػاىيم الػػتي سػػتراتيتيتصػػ   ا   -

سػػتيعاوا بدفػػردىم لغػػد ال ػػلاب بػػعوبة في فهمهػػا كا  
كبالتػػػػالي لؽكػػػػن ل مع ػػػػم أف يك ػػػػف بعػػػػض ال ػػػػلاب  

 كمدرسين ليملائهم.
التقيػػيم  م يػػة ديناميكيػػة كتشػػخيص لفهػػم الكيفيػػة  -

سػػتتابة أكػػلم الدث ػػ  ل قيػػاـ بالتػػدريس الػػكم لػقػػ  ا  
 حتياجات الدتع م.ا  
فػػػػػػات الدػػػػػػتع م موضػػػػػػا تقيػػػػػػيم كا تةػػػػػػار، كيػػػػػػتم ختلاا   -

التعامػػػل معهػػػا كإسػػػاس ل تخ ػػػيح فيػػػتم في الغالػػػا 
سترشػػػػػػػػاد بػػػػػػػػال لاب كاىتمامػػػػػػػػا م   ػػػػػػػػ  كجػػػػػػػػو او  

الخصوص كمدخل لكل من التع يم كالتع م بشػكل 
متسػػػػػ  كثابػػػػػت ككػػػػػدليل   ػػػػػ  حػػػػػدكث التمػػػػػايي في 

ختلافػػات كػػدليل   ػػ  الفصػػل، فيركػػي   ػػ  ىػػكه او  
 بذاىو.ا  
حتياجػػات سػػتخدـ بدركنػػة كفي بذػػانس مػػا ا  الوسػػت ي -

 ال الا كحسا مؤشرا ا.
 تمػػػاد   ػػػ  يقػػػوـ الدع ػػػم بتسػػػيير ت ػػػوير مهػػػارات او   -

 الكات كالتعاكف بين ال لاب.
سػتخداـ  ػدة أسػاليا متةاينػة يتم تقييم ال ػلاب با   -

 كلتحقي  أىدافو متةاينة.
سػػػػػػػػػتخداـ الكػػػػػػػػػم الدعػػػػػػػػػرفي الأساسػػػػػػػػػ  كالدهػػػػػػػػػارات ا   -

 لغا     ال الا أف لػضر المحاضرة. -
كتػػػاب مقػػػرر كاحػػػد، كمناسشػػػة كاحػػػدة كأسػػػ وب  -

 تدريس موحد.
 مع ومات تق يدية. -
 الوسي ة التع يمية )ال وح كالصةورة(. -
لوجػػػو )كاجةػػػات كتقػػػارير(، التقيػػػيم يكػػػوف كجػػػو  -

 كيكوف في نهاية التع م.
ختلافات الحادثة لدل ال الا في ربدا تتوارل او   -

 الغالا، أك تظهر فقح  ند حدكث مشك ة.
ختلافػػػات الػػػككاهمات لػػػدل ضػػي  الأفػػػ ، لفهػػػم ا   -

 الدتع مين.
تتسم تك يفات التعيينات)التعيينات( بإنهػا ذات  -

ات التي لذا ختةار كحيد، مثل الدسائل كالدوضو ا  
 إجابة كاحدة بحيحة.

 الوست تقريةا و يستخدـ بدركنة. -
 الدع م يواجو س وؾ الدتع م. -
الدع ػػػم لػػػػوؿ معظػػػم الدشػػػكلات الػػػتي برػػػدث في  -

 الفصل. 
 تستخدـ في الغالا بيغة كاحدة في التقييم. -
  يػػػػػػة تصػػػػػػنيف أك برديػػػػػػد مسػػػػػػتول ال ػػػػػػلاب م -

تعتمػػػد   ػػػػ  أداهم الدتع مػػػين الدعػػػػرفي كلػػػيس   ػػػػ  
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الفهػػػػم كاوسػػػػتيعاب الد  ػػػػوب أك  الأساسػػػػية لإلصػػػػاز
 بذاكزه يعتلم لزور التع م.

سػػتعداد طػػلاب )جػػاىييتهم( كاىتمامػػا م كمػػدخل ا   -
أدلػػػػة الػػػػتع م ىػػػػ  الػػػػتي تسترشػػػػد وػػػػا خػػػػح تػػػػدريس 

 الدنهج.
يػػػتم تػػػوفير مػػػواد تع يميػػػة متعػػػددة، ككػػػكلك مصػػػادر  -

 أخرل.
تقػػػػػدـ كجهػػػػػات نظػػػػػر متعػػػػػددة بخصػػػػػوص الأفكػػػػػار  -

ط بحػػػػػث ال الػػػػػا كالقضػػػػػايا كالأحػػػػػداث كىػػػػػ  منػػػػػا
 بصفة منتظمة.

ختةػػػػػارات الدتعػػػػػددة بدػػػػػا تسػػػػػود التك يفػػػػػات ذات او   -
يسم  بالكشف  ن الإبػدا ات كالقػدرات الدتميػية 

 لدل ال لاب.
يتم توجيػو ال ػلاب في الغالػا  ػلم مػداخل  ديػدة  -

 ل تدريس كالتع م.
تسػػتخدـ تقسػػػيمات بصا يػػػة متةاينػػة  ديػػػدة داخػػػل  -

 الفصل.
يػػد مسػػتول ال ػػلاب تعكػػس  م يػػة تصػػنيف أك برد -

 مدل أداهم ال الا في ن اسات لست فة مثل:
الدهػػػػػارات، جوانػػػػػا لظػػػػػح الػػػػػتع م لديػػػػػو، مػػػػػدل لظػػػػػو  -

 .1أدائو
 

 ر تقدـ ال الا في الجوانا الأخرل.مقدا
 ىتمامات ال لاب.حتفاهم غالةا با  و يتم او   -
 غالةا ما يتم طرح مداخل لزدكدة ل تع م. -
تغ ية النصوص، أدلة الدناىج أك المحتول كبرديد  -

 أىدافو ى  العوامل التي ترسم حدكد التدريس.
ينحصػػػػػر تركيػػػػػي الكتػػػػػا الددرسػػػػػية   ػػػػػ  إجػػػػػادة  -

الدهػػػػػارات خػػػػػارج حػػػػػدكد  سػػػػػتخداـالحقػػػػػائ  أك ا  
 المحتول.

 تسود الدناسشة الجما ية ل فصل. -
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، فالتع يم التق يدم يعتمد     الدع م بالدرجة الأكلى، فهو أساس العم ية التع يمية حيث فإذ 

يعتمػػد   ػػ  الكتػػاب، فػػلا يسػػتخدـ أم مػػن الوسػػائل كالأسػػاليا التكنولوجيػػة إو في بعػػض الأحيػػاف، 

نتظػػػاـ طػػػواؿ الأيػػػاـ، كيقةػػػل أ مػػػاؿ الدعينػػػة دكف أ مػػػاؿ لحضػػػور إلى الددرسػػػة كاو  كيشػػػترط   ػػػ  الدػػػتع م ا

 أخرل، كو لغما بين الدراسة كالعمل.

خػػػتلاؼ كتنػػػوع خ فيػػػات الدتع مػػػين كمػػػدل أمػػػا بالنسػػػةة ل تع ػػػيم الدتمػػػايي فهػػػو التعػػػرؼ   ػػػ  ا   

وف من خلالذا بشػكل أفضػل، ستعدادىم ل تع م كالدواد التي يفض وف تع مها كطرؽ التدريس التي يتع ما  

كذلػػك بدرا ػػاة لرمو ػػة مػػن الألظػػاط الدخت فػػة، مثػػل:  عػػ ، بصػػرم، حسػػ ، كذلػػك بدسػػا دة التلاميػػك 

     تنمية الديوؿ كالدافعية.

 خاصة الفصل الأول:
 لاب كيقدـ لذػم فربػا تع يميػة لست فػة بنػاهم   ػ  سػدرا م التع يم الدتمايي ىو نظاـ لؽيي بين ال  

ستصػػػادية، ىػػػكا النػػػوع مػػػن التع ػػػيم لؽكػػػن أف يػػػؤدم إلى تفػػػاسم الفػػػركؽ في جتما يػػػة كاو  أك خ فيػػػا م او  

الفػػرص التع ميػػة كيػػؤثر   ػػ  برقيػػ  الدسػػاكاة في التع ػػيم. مػػن الألعيػػة لؽكػػن أف يػػتم تػػوفير فػػرص تع يميػػة 

حتياجػػات ال ػػلاب ب كلػػو لرمو ػػة مػػن الدةػػادئ كالأىػػداؼ الرئيسػػية مػػن ت ةيػػة ا  متسػػاكية لجميػػا ال ػػلا

سػتراتيتية التع ػيم الدتمػايي إلى برقيػ  الدسػاكاة في كتعييي فرص التع م الفردية كمػن جهػة أخػرل،  ػدؼ ا  

التع يم من خلاؿ توفير فرص متساكية ل تميا، كتشمل تقد  د م إضافي، كتعييي فربػهم في النتػاح 

حتياجػػػات ال ػػػلاب كتعػػػديل العم يػػػة التع يميػػػة  ػػػور الشخصػػػ ، كالتع ػػػيم الدتمػػػايي يركػػػي   ػػػ  ت ةيػػػة ا  كالت

لتناسػػا سػػدرا م كاىتمامػػا م، بالدقابػػل التع ػػيم التق يػػدم يتةػػا نهػػج  ػػاـ كاحػػد لجميػػا ال ػػلاب بػػدكف 

ب بػػنفس ال ريقػػة سػػتراتيتيات لجميػػا ال ػػلاختلافػػا م الفرديػػة، يػػتم تقػػد  نفػػس المحتػػول ك او  ا تةػػار و  
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كالوسػت، كذلػك مػػن خػلاؿ تػػوفير لزتػول تع مػػ  متنػوع كملائػػم كفػ  لرمو ػػة مػن د ػػم إضػافي، كػػالتع م 

 التعاك  كالتع م القائم     الدشرك ات.
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استراتيجيات التعليم المتمايز : الفصل الثاني
 في تنمية مهارتي القراءة والكتابة

 استراتيجيات الخاصة في مهارة القراءة (1
 :لــــــــــــقراءةا (2
 الطريقة التركيبة )الجزئية( (3
 التعليم المتمايز في تنمية مهارة الكتابة استراتيجيات (4
 في الكتابة الإمائية كاملةالقدرة على مراعاة القواعد  (5
  التعبير الكتابي (6
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 تمهيد :
س ،تسػم  إف سيركرة نشاط  القراهمة تت  ا منهتية منظمة يتةعها الأستاذ أثناهم إلقػاهم الػدر    

سػػتراتيتية ك ذلػػك وػػدؼ الوبػػوؿ الى الأىػػداؼ التع يميػػة الدنشػػودة ىػػكه الأخػػيرة ب ريقػػة التػػدريس أك ا  

كذلػػػػك الأسػػػػ وب الػػػػكم يسػػػػتخدمو الدع ػػػػم في معالجػػػػة النشػػػػاط التع يمػػػػ  ليحقػػػػ  كبػػػػوؿ )كنعػػػ  وػػػػكا 

 1كست (   أسلالدعارؼ الى طلاب بإسير سةل ك 

 راءةستراتجيات الخاصة في مهارة القا  -1
 ستراتيجية:مفهوم الا  -1.1
ك كيعػػ " الجنػػراؿ" أ سػػتراتيتوس سػػتراتيتية مشػػت  في ال غػػة مػػن الدصػػ    اللاتيػػ  ا  او   مصػػ   لغــة: 

  ageأتػا م الحسػا ك ؛ أ stratèges   Strates"القائػد" فهػو مركػا مػن ك متػين لعػا اسػتراتوس  

القيػادة إدارة الحػرب ك تمحػور حػوؿ القائػد في سػتراتيتية يأم الدصػ    ال غػوم لدصػ    او   ؛بدعي يقػود

 .2 العسكرية

كمن بين  ستراتيتية التاري  العسكرمخت ف الآراهم حوؿ التعريف اوب لاح  لدفهوـ او  : ا   صطاحاا  
 ىاتو تعريفات :

العسػػػػكرية ل دكلػػػػة أك  كالنفسػػػػية كسػػػػتخدـ القػػػػول السياسػػػػية كفػػػػن ا     ػػػػم»ىػػػػ : سػػػػتراتيتية او  

 3سص  ل سياسات التي تتةناىا في السلاـ أك في الحرب د  الد م الأالامو ة دكؿ لتق

                                                           

طو     حسن، الدليم  ككامل لصم الدليم  ، أساليا حديثة في تدريس سوا د ال غة العربية ،دار الشركؽ )النثر ك التوزيا -1
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م ة لدواجهػػػػة سػػػتراتيتية الشػػػامػػػتلاؾ الدكلػػػة ل قػػػوة او  سػػػتراتيتية  ػػػتم بالسػػػع  لضػػػو ا  ك  يػػػو فاو  

 .ىداؼبرقي  الأالتحديات ك 

 ستراتيجية في العملية التعلمية :مفهوم الا  -1.1
حػػػػداث اتيتية  ةػػػػارة  ػػػػن تتػػػػابا الأسػػػػتر ف "او  إتربيػػػػة سػػػػد ذكػػػػر نقػػػػلا  ػػػػن الدوسػػػػو ة الدكليػػػػة ل 

كفي الوست ذاتػو برػل الدشػكلات الػتي تثيرىػا الحيػاة  ،الدتع مالجوىرية التي بردث بين الدع م ك التفا لات ك 

 1كمن بعدىا الحياة اليومية ل متع م " أكو،الددرسية 

 الــــــــــــقراءة : . 1
 هارة القراهمة تتض  في الدخ ح الآي :ىناؾ لرمو ة من  او ستراتيتيات  لد

 

                                                           

ت جامعة استرابذيات التع م اوداهم تع يم فعاؿ طور الدتوسح ،ىوارية كناس ،  مارية حاكم تربصة كتاديل في ظل متعدد ال غا-
  .724ص 2021السنة  1 دد 10سعيدة لر ية اتكالت في ال غة كاودب لر د –الظاىر  1الدكتور مووم
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ف تع يم القراهمة ليس بإمر سهل لشا يفرض   ػ  الدع مػين بػكؿ جهػد أكثػر لػوفير طػرؽ ملائمػة إ

 ستراتيتيات التدريس كالآي: لتع يمهم كمن بين أشهر ا  

 الطريقة التركيبة )الجزئية(: .1.1
لى إأكو   تركيػػا الجػػيهم  رؼ /الدق ػػا (كتسػػم  أيضػػا بال ريقػػة الجيئيػػة :"تةػػدأ بتع ػػيم الجػػيهم )الحػػ

لى جانػا الك مػة لتكػوين بص ػة   تركيػا الةنػاهم ال غػوم إهم لتكوين الك مة ك ترتيا الك مة جانا الجي 

 .1الدتكامل "

 الطريقة الهجائية : 
بدعػػي معرفػػة الحػػركؼ كىػػ  "طريقػػة سدلؽػػة كىػػ  تعتمػػد   ػػ  برفػػيق الت ميػػك أ ػػاهم الحػػركؼ الػػتي ت فػػق 

سػتعمالو في ستعمالو فضلا  ن تغير لفق الحػرؼ نفسػو بسػةا ا  مغايرة لدا ن فق بو الحرؼ بعد ا  ب ريقة 
سػػم   يقػػف ال فػػل مةػػدكئها أمػػاـ تغيػػير ال ريقػػة الك مػػة فحػػرؼ الألػػف مػػثلا ىػػو "ألػػف " كحسػػا او  

 2"لفظة في الك مات

  توضيحي:مثال 

 

 
                                                           

مالك إبراىيم اوسلامية  جامعة موونا ،ماجستر ال غة العربية ،ريقة التح ي ية في تع يم القراهمةفعالية استخداـ ال  ،رس   ىادم-1
 بتصرؼ. 41ص2008،2009، ندكنيسياإ 1سةاونج، الحكومة

  15،ص1،1980،ج11لزمود شوس  غريا ،تع يم القراهمة ك الكتابة ل صف اوكؿ ابتدائ  ط ، ةد الله العقل-1



 الفصل الثاني: استراتيجيات التعليم المتمايز في تنمية مهارتي القراءة والكتابة
 

 
39 

 : الطريقة الصوتية

يػػة في أنهػػا "تةػػدأ بػػالحركؼ ك لكنهػػا بزت ػػف  نهػػا في أف بجدتتفػػ  ىػػكه ال ريقػػة مػػا ال ريقػػة الأ

لى الأطفػػاؿ بإبػػوا ا و بإ ائهػػا فػػالديم مػػثلا و تع ػػم   ػػ  أنهػػا مػػيم بػػل تع ػػم   ػػ  أنهػػا إالحػػركؼ تقػػدـ 

الحركؼ كأبػوا ا كطريقػة الن ػ  وػا مثػل: طفاؿ الرموز ك ف يعرؼ الأأتقتض   بوت "ـ" كىكه ال ريقة

سػػػتعمالو كي  ػػا مػػػن ت ميػػػك ك تلاسػػ    ػػػيهم حكايػػة في أكائػػػل ك ما ػػا ا  أسػػد في تع ػػػم بػػوت الألػػػف 

 .1سم الحيواف ك الك مات الدةدكهمة بالحرؼ"تكرار ا  

 
الوحػػدات ال غويػػة الكػػلمل إذ  إلىيعػػ  أف ال ريقػػة التركيةيػػة تةػػدأ مػػن الوحػػدات ال غويػػة الصػػغرل 

وت أكثر من تع يم الحرؼ ين ػ  ال فػل  تندرج برتها طريقتين ال ريقة الصوتية ك ترتكي     تع يم الص

كل حرؼ     حدل كيضػم بعضػها الػةعض في بػورة ك مػة ،أمػا ال ريقػة الذتائيػة ىػ  طريقػة  ػدؼ 

سػػم الحػػرؼ ك شػػك و في ذىػػن الت ميػػك سػػد يقػػوـ الدع ػػم بلاضػػافة لػػوف مػػن ألػػواف الدػػرح التع يمػػ   الى تع ػػيم ا  

                                                           

  .بتصرؼ 80ص ،14 ةد الع يم ابراىيم الدوجو الف  الددرس  ال غة العربية دار الدعارؼ القاىرة ط-2
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رؼ معػػين لشػػا  يسػػا د مػػن تع ميػػة إلغػػاد الحػػ كػػإف يةعثػػر أمػػاكن الحػػركؼ الدكتوبػػة   ػػ  ال ػػوح ك ي  ػػا

 ثناهم الحصة.أح التنافس ك     تنمية ر 

 مزايا وعيوب الطريقة التركيبية :-.1.1
 1ستراتيتية موض  كالآي :من إلغابيات كس ةيات ىاتو او  

 عيــــــــــــــــــــــــــوب مـــــــــــــــــــزايا
 كتػػػػػػػػػدرج فيسػػػػػػػػػه ة   ػػػػػػػػػ  مع مػػػػػػػػػين  -

 خ وا ا.
 تع   نتائج سريعة. -
القػػػػػػػػػراهمة  اتي فػػػػػػػػػبدتيكيػػػػػػػػػد الأطفػػػػػػػػػاؿ  -

 فيسهل   يهم ن  .
 الأمور.إرضاهم أكلياهم  -
 ال غة.مسايرة طةيعة  -
 .كالعين كاليد معاتربية للأذف  -

تةعػػث فػػيهم الد ػػل   ػػ  نشػػاط الأطفػػاؿ كشػػوسهم ك  تقضػػ  -
 في أكؿ  هدىم لذا كالسآمة ككراىية الددرسة

 لأنها تةدأ بتع يم الأجياهم أنها لسالفة ال ةيعية رؤية الأشياهم -
فيهػػػػا شػػػػ هم مػػػػن تضػػػػ يل الأطفػػػػاؿ لأف أ ػػػػاهم الحػػػػركؼ و  -

 بو ا.تدؿ     
تػػػترؾ ال فػػػل  ػػػػادات في الن ػػػ  كمػػػن ذلػػػػك مػػػد الحػػػػركؼ  -

 دائما.
 أنها سد تقدـ كحدة الك مة لأنها تعتمد     الدقاطا -

 مػػات ،كمػػا كمنػػو تقػػرر ىػػكه ال ريقػػة فهػػم ال ػػلاب لعلاسػػة الأبػػوات بػػالحركؼ ك تكػػوين الك

تسا د في برسين مهػارات القػراهمة ك الإمػلاهم كمػن  يووػا أيضػا ،سػد تكػوف تركيػي   ػ  التح يػل الصػوي 

لى ذلػػك ،سػػد يكػػوف إ بالإضػػافةمعقػػد الػػةعض ال ػػلاب كيسػػتغرؽ كستػػا أطػػوؿ لتع ػػيم الك مػػات الجديػػدة 

 من الصعا ت ةي  ىكه ال ريقة     الك مات  لم الناطقة بال غة الأـ.

 طريقة التحليلية )الكلية(:ال-.2.1
سػػػ وب يػػػتع م كمنهػػػا يركػػػي ىػػػكا الأسػػػ وب   ػػػ  "معػػػا  الدفػػػردات ك الجمػػػل مػػػن خػػػلاؿ ىػػػكا الأ

طفاؿ     معا  ت ك الدفػردات مػن   يتعرؼ الأ خرلالأالأطفاؿ تعرؼ     الدفردات الواجدة ت ول 
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القػراهمة لغػا تع مهػا مػن يؤمن أبػحاب ىػكا الأسػ وب بػإف  ،ستخدامها في الجمل أك الفقراتخلاؿ ا  

سػتخدامها بػدو مػن بر يػل ف يكػوف التركيػي   ػ  معػي ال غػة ك ا  ألى الجػيهم كلػيس العكػس كلغػا إالكػل 

  1لى مقاطا كمن   إلى أبوات "إالك مات 

ف ألى  نابػػػر أبػػػغر   ػػػ  أسػػػاس إ أ تةػػػدأ بالوحػػػدات الكػػػلمل   بذػػػي  ،نػػػرل أف ىاتػػػو ال ريقػػػة

ف ال ريقػػػة التركيةيػػػة أىتمػػػت في حػػػين نهػػػا ا  أحػػػركؼ ك أبػػػوات ،كمػػػا  لىإالك مػػػة الواحػػػدة لؽكػػػن ردىػػػا 

 ألع تو .

 ال ريقة     جيئيين رئيسين :ترتكي ىاتو كما     

 طريقة الكلمة :
ليهػا إشػارة كفي ىكه ال ريقة ينظر طفل الى "الك مة التي ين   وا الددرس بدسػة ككضػوح مػا الإ

ح  تثةت بور ا في ذىنو  ،لى بر ي ها ك تئتهاإلددرس شده ا  لػاكيها ،كلػوز ذلك  دة مرات   ير 

ة تت  ػا أمػورا منهػا :كضػوح كبعد ذلك يعرض   يو ك مات متشاوة لعقد الدوازنة بينهمػا ،كىػكه خ ػو 

ك  يػػػو فهػػػكه ال ريقػػػة ، 2" سػػػتغناهم  ػػػن الصػػػورة، تكػػػرار الألفػػػاظ كبعػػػض الحػػػركؼ ك التػػػدرج في او  الصػػػورة

  تكوف ك مػات جديػدة  ،لى الحرؼإ  بذيئتها  ،أ بتع م الك مة كما ى تةد ، ي ية كس ال ريقة التح

 من ت ك الحركؼ.

                                                           

لر ة ، ة تدريس القراهمة في مدينة العينتقو  معرفة مع م  الدرح ة اوبتدائية التإسيسية ب ريق ،خركفآي السرطاكم ك د العيي ة-1
 بتعرؼ. 14ات العربية الدتحدة صار الإم38العدد  طفولة العربية
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  :طريقة الجملة
لى  إكفيهػػا "تعػػرض   ػػ  ال الػػا بصػػل سصػػيرة ذات معػػي يرددىػػا الدػػتع م كراهم الدػػدرس   لػ  هػػا 

 1"الحػػػركؼ كلغػػػردا   يكػػػوف منهػػػا ك مػػػات جديػػػدة مػػػن ت ػػػك الحػػػركؼ ك مػػػات كمػػػن ك مػػػات يسػػػتخرج

 برتوم ىاتو ال ريقة     :ك 

و "أنهػػا تةػػدأ بػػالحركؼ الدمػػدكدة أم إف كانػػت تشػػةو ال ريقػػة الصػػوتية إكىػػ   :طريقــة مــد الحــروف-أ
يػلمز بالك مات الةسي ة من حركؼ الدد مثل :)رأس ،دار ،ماؿ ،ساؿ، باع(كمن خلاؿ ىاتو الك مات 

بعػد ذلػك   ػ  تكػوين ك مػات آخػرل  الدتع م كيدربػو ـطريقة ن قها ك يلمزىا أمابور بعض الحركؼ ك 
 2" منها

كتةػػدأ بالوحػػػدات  ، أساسػػيا في إثػػراهم لغػػة الدتع مػػينأم أف ىػػكه ال ريقػػة  ػػتم بػػالدعي الػػكم يعػػد  ػػػاملا

نوضػػحها   سػػتراتيتيةاوسػػ ةيات ىاتػػو كمػػن إلغابيػػات ك ، لفظيػػةالػػتي بسػػد الدتع مػػين ثػػركة فكريػػة ك الدعنويػػة 

 3كالآي :

 ـــــــــــوبالعيـــ المــــــــزايا
 *تقوـ     الةدهم بالوحدات الدعنوية 

لى القػػػراهمة ك تعيػػػدىم في فهػػػم إ*تشػػػوي  الأطفػػػاؿ 
 الدعي .

*بر يػل الك مػػة الى حػػرؼ ك أبػوات متنو ػػة بنػػوع 
 الضةح.

 ستيعاب الجم ة دفعة كاحدة .ا  *  
 *بسكن ال فل من كسا ثركة لغوية .

 .*تعود الت ميك متابعة الدعي  أثناهم القراهمة

*و تسػػا د ال فػػل   ػػ  بسيػػي بك مػػات جديػػدة غػػير 
 ما يعرض   يها .

*كثير من الك مات تتشابو في ر ها سد يػؤخر يعػ  
لى حػػركؼ فيضػػا إالددرسػػين مرح ػػة بر يػػل الك مػػات 

 ركن ىاـ من ركن القراهمة .
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ا كفهػم ىياك هػا كمػا أنهػسػ وب يرتكػي   ػ  بر يػل حػركؼ أتض  لنا أف ال ريقة التح ي ية ى  ا  

تسػػا د ىػػكه ال ريقػػة في ت ػػوير مهػػارات التفكػػير النقػػدم كالقػػراهمة النقديػػة تع ػػم ال ػػلاب كيفيػػو بر يػػل 

كتسػاب  ثركىػا ك عاب  في أسػل جهػد  بعػد ككسػت لشكػن كبسكػن مػن ا  يسػتالنصوص كما تسا د   ػ  ا  

ة سصػػػػص م كػػػػة لغويػػػػة متنو ػػػػة. كبذعػػػػل ركح الإبػػػػداع كالتفكػػػػير ك إلحػػػػاح كالتشػػػػوي  في القػػػػراهمة كم العػػػػ

 كنصوص للأطفاؿ أك بالأحرل التلاميك .

 ستراتيجيات التعليم المتمايز في تنمية مهارة الكتابة :ا  .2
سػػتراتيتيات الػػتي تعتمػػد في تػػدريس نلاحػػق مػػن خػػلاؿ الدخ ػػح الآي أف ىنػػاؾ بص ػػة مػػن او   

 الكتابة:
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 القدرة على كتابة الحروف الهجائية بأشكالها المختلفة :-.1.2
، كلكنهػا تعتمػد   ػ  بصػاؿ الرسػم خ وطػا مسػتقيمة كال غػات الأكربيػة العربية ليست"الحركؼ 

لى دسػػة رسػػم الحػػركؼ فػػةعض الحػػركؼ تةػػدك كأشػػكالذا متقاربػػة مػػا حػػركؼ إلػػكلك كإنػػو الكتابػػة برتػػاج 

 1أخرل"

سػتعداد ل كتابػة"  ػتم بػدفا الدع ػم تػدريا الدػتع م   ػ  الػتحكم او  يتض  لنػا في ىاتػو الدرح ػة "

مػػػر   ػػػ  لأف الحػػػركؼ اذا لم ترسػػػم بدسػػػة فقػػػد لؼػػػت ح الأ يػػػد في حركػػػة اليػػػد كيػػػدروم   ػػػ  الكتابػػػة،الج

 .كما أف لنقح الحركؼ ألعية كةيرة لأف بعضها تتمايي بالنقح مثاؿ  والغين الفاء، كمثاؿ ذلك القارئ

لى تق يػػػد رسػػػم الحػػػركؼ جيػػػدا إ الدػػػتع ملػػكلك لػتػػػاج ( -خ-ج-ن( و)ح-ث-ت-ي-)ب

 ائصها.ما حفق خص

 : القدرة على نقل الكلمات-.1.2
الػػتي نشػػاىدىا نقػػلا بػػحيحا:"الةدهم برسػػم الك مػػة يسػػا د الدػػتع م   ػػ  الػػتحكم في حركػػة اليػػد لتق يػػد 

" ستراب الدتع م من الرسم الدسي  ل مكتوبزداد التحكم في حركة اليد ازداد ا  الدكتوب كك ما ا  
2
. 

الدػتع م مػن التعػرؼ   ػ  الحػركؼ الدتصػ ة كيركػا  مكنيتذف في ىاتو الدرح ة "الكتابة الفع ية" إ

كتابػة كفي ىاتو الدرح ة يقوـ الدع م بتع ػيمهم   ألفاظ كما بسكنو من كتابة كل ش هم موجود     الصورة،

الدكتػػا( -الق ػػم -السػػةورةوشػػياهم الدوجػػودة في القسػػم مثػػل: )أ ػػاهم ذكيهػػم كزملائهػػم كحػػتي اأ ػػائهم ك 

 ؿ تركيةو ل تمل.أنو يع  الدعي من خلا كح 

                                                           

، 207ص ،1ـ،ج1،2013ط ، ماف ، الدهارات القرائية ك الكتابة،  دار الدسيرة،لزمد فخرم مقدادم راتا  اشور،- 1
 .بتصرؼ

 208صنفس الدرجا ، - 2
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 ستخدام العامات الشكلية للكتابة :القدرة على ا  -.2.2
الحيويػػػة الػػػتي تصػػػاحا لغػػػة ة جامػػػدة و تسػػػت يا نقػػػل ل تنغػػػيم ك "تتصػػػف لغػػػة الكتابػػػة بإنهػػػا لغػػػ

 " 1الكلاـ...كلكلك كضعت  لامات الترسيم لتعويض ىكا الجانا

  :تعريف عامات الترقيم
بتػػداهم كأنػػواع ثنػػاهم الكتابػػة لتعيػػين مواسػػا الفصػػل كالوسػػف كاو  الترسػػيم ىػػو كضػػا رمػػوز لسصوبػػة أ

 2غراض الكلامية أثناهم القراهمة.النلمات الصوتية كالأ

ة كةػيرة خابػة في العم يػة التع ميػة ستخداـ  لامات الترسيم لو ألعيػنلاحق في ىكه الدرح ة أف ا  

كتابػة الػنص كلدػا أنهػا تسػا د في   لى توضي  جػيهم مػن الدعػي الدقصػود مػنإستخدامها يهدؼ فا  التع يمية 

 .الدعي النص أك نتهاهمالى إشارة الإ

 :كاملة في الكتابة   مائيةالقدرة على مراعاة القواعد الإ-3.2
:تية بواب الآ"لكل لغة سوانين خابة بكتابتها  كسوانين العربية تتوزع     الأ 

3
 

  .لعية كبل أك س ا ماإالذمية : ل مهية في ال غة العربية سوانين تفصي و ،فه   .أ 

لعػػػية الوبػػػل :"ىػػػ  ألػػػف زائػػػد : ت فػػػق لعػػػية كيػػػؤي وػػػا ل ػػػتخ ص مػػػن الن ػػػ  بالسػػػاكن في أكؿ  .ب 

 نإي ل حديث  ن مواضعها:  4" .الك مات

 لدخأ– رجخأ–كتا أ: لثلاث أمر ا -

 بتعادا  -ستراحا  -جتماع: ا  مصدر الخماس  -

                                                           

 .209،ص1ـ،ج1،2013، 1فخرم مقدادم ، الدهارات القرائية ك الكتابة  دار الدسيرة، ماف ،طلزمد  راتا  اشور، 1
 .14ص1ـ،ج1،2017، 1أبضد زك  باشا ، الترسيم ك لاماتو في ال غة  العربية دار اوميرية ، مصر، ط 2
 .209لزمد فخرم مقدادم ، الدهارات القرائية ك الكتابة ،ص راتا  اشور، 3
 بتصرؼ 63،ص1ـ،ج1،1،2015ط ،سوا د الكتابة ك اوملاهم،دار الفضي ة، القاىرة  لشامل فيحسين كالي  ا 4
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 ستصغار.ا  -ستكةارا  –ستغفار ا   :مصدر السداس  -

 : كمواضعها  "1:"ى  لعية تقرأ كتكتا كو تسقح في درج الكلاـ  قطعالىمزة  .ج 

 .أخت ع –لف لأنها مفتوحة أك مضمونة مثل: أنا فوؽ الأ -

 .كراـإ –ليك إ: لف لأنها مكسورة مثلبرت الأ -

 كإخيك–: سإسا د موبولة بحركؼ لم تتغير مثل -

الددرسػة كيرتػا   ػ  الخ ػح بينهػا التاهم الدفتوحة ك الدربوطة :"ىكه مػن مواضػيا الخ ػإ الشػائا في مرح ػة 

 .2ختلاؼ في الدعي" ا  

 المعلماتكتكتا التاهم الدفتوحة في بصا الدؤنث السالم مثل:  :شجرة
ملائيػػة الصػػحيحة لأيػػتم دفعػػة كاحػػدة في كتسػػاب الت ميػػك الدقػػدرة   ػػ  الكتابػػة الإنلاحػػق أف ا  

مػلاهم كمػا يعمػل التنسػي  بػين مػنهج الإمػلاهم لكثػرة القوا د،لػكا مػن الضػركرم السا ة الدقررة لتػدريس الإ

كتساب الدهارات ال غويػة فػاذا كانػت القوا ػد النحويػة كالصػرفية كسػي ة لصػحة الكتابػة مػن النػواح  في ا  

مػػػلاهم كسػػػي ة لذػػػا مػػػن حيػػػث الصػػػورة الخ يػػػة .فهػػػو كسػػػي ة لصػػػحة كتابػػػة ف الإلاشػػػتقاسية فػػػالإ رابيػػػة ك او  

لػػتع م كبػػحة الكتابػػة مػػن الخ ػػإ، كيػػة   نػػد الدػػتع م مهػػارة في  نهػػا كسػػي ة لتقػػو  الأملائيػػة ، القوا ػػد الإ

مػػػلاهم الدػػػتع م   ػػػ  سيػػػاس سػػػدرة متع ميػػػو   ػػػ  كتابػػػة الك مػػػات كالجمػػػل بالشػػػكل الد  ػػػوب كيسػػػا د الإ

بزػاذ الوسػائل العلاجيػة الدناسػةة  ملائ  و  الكتابة الصحيحة كمدل تقدمهم فيها  ، كمعرفة مستواىم الإ

 لأف التقو  في ىاتو الدرح ة مهم جدا.كالتصحي  الدةاشر مثلا 

                                                           

 ، بتصرؼ.64، ص1ـ،ج2015، 1حسين كالي الشامل في سوا د الكتابة ك اوملاهم ، دار الفضي ة ، القاىرة، ط- 1
، 1ج1،213ـ،ج1،2013، 1ف ،ػ طراتا  اشور،لزمد فخرم مقدادم ، الدهارات القرائية ك الكتابة  دار الدسيرة، ما - 2
 ،بتصرؼ .209ص
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 التعبير الكتابي: -3
 التعةير ىو ال ريقة التي يصوغ وا الفرد أفكاره كحاجاتو ب غة س يمة كتصوير بصيل ، كما 

 كل تعةير مراحل كى  : 1ليو بياغتو بإس وب بحي  في الشكل كالدضموف ".إي  ا 

 :عملية التخطيط-1.3
اهمات الػػػتي يقػػػوـ وػػػا الكاتػػػا تتضػػػمن أداهمات ذىةيػػػة تسػػػتد   جػػػر "التخ ػػػيح لرمو ػػػة مػػػن الإ

 2اوفكار كال غة الدناسةة"

فكػػار تنظػػيم الألفػػاظ ك بدعػػ  أنهػػا مرح ػػة مػػا سةػػل الكتابػػة فهػػ  تسػػا د   ػػ  بصػػا الدع ومػػات كالأ

 ستخداما جيدا.س وب ا  الأستخداـ ال غة ك كتككرىا خابة ل ت ميك كتسا د في ا  

سػػػػتخداـ ف  م يػػػػة التخ ػػػػيح:" تكسػػػػا الدتع مػػػػين القػػػػدرة   ػػػػ  ا  لى أإكمػػػػا أشػػػػارت فػػػػلاكر    

 3نتاج ال غة كىناؾ بص ة من الؤشرات الس وكية لعم ية التخ يح كى  :"ستراتيتية الةنائية في ا  او  

 تفكير الت ميك فيما يكتا سةل أف يةاشر في  م ية الكتابة  .أ 

 برديد الدوضوع .ب 

 الدعا  فكار ك توليد الأ .ج 

 فكار أثناهم الكتابة .تاحية كبصا الشواىد لتد يم الألدفبرديد الك مة ا .د 

 فكار كتنظيمها.س وب كالدنهتية مناسةة لعرض الأختيار الأا   .ق 

                                                           

 215،ص1ـ،ج1،2013 ماف،ط لزمد فخرم مقدادم ، الدهارات القرائية ك الكتابة  دار الدسيرة، راتا  اشور، - 2
 ، بتصرؼ   09،ص1،ج2015، 1ابراىيم     ربابعة،مهارة الكتابة ك لظاذج تع يمها، دار اولولة، اوردف ط- 2
 11نفس الدرجا ػص- 3
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 ولية:عملية الكتابة الأ -.1.3
فكػار في سوالػا لغويػة "كى  العم يػة الػتي تسػتد   مػن الدػتع م أف يولػد أفكػارا كيصػوغ ىػكه الأ

 2 ة من الدؤشرات كى : كىناؾ بص 1كف  لقوا د الكتابة العربية "

 الدص  حات الدناسةة لداىية موضوع الكتابة. نتهاهما .أ 

 بناهم بص ة الفكرة الرئيسية ككضعها في مكانها الصحي  في الفقرة . .ب 

 :عملية التحرير-.3.2
خ ػػاهم خ ػػاهم : الأ ػػادة سػػراهمة الدوضػػوع ك القيػػاـ بضػػةح اوخ ػػاهم كتصػػحيحها كمػػن ىػػكه الأإ"

  3النحوية " –ملائية الإ

الدناسػػةة كأمػػا  فكػػارختيػػار الأفي ا   يركالتػػدب يع ػػ  ل متع مػػين فربػػا ل تفكػػير ذف التعةػػير الكتػػابيإ

القػػوة لػػدل ال ػػلاب كلزاكلػػػة لى جوانػػا الضػػعف ك إأمامػػو ل تعػػػرؼ  نػػو يفسػػ  الاػػاؿلابالنسػػةة ل مع ػػم ف

 .العربية ساسية ل غة ابة أنها من الدهارات الرئيسية كالأ لاج الضعف ينه  لذم مهارة الكتابة خ

 خاصة الفصل الثاني:
سػػػػتراتيتيات التع ػػػػيم الدتمػػػػايي تتػػػػي  ل مع مػػػػين تقػػػػد  لزتػػػػول دراسػػػػ  مصػػػػمم ف ا  أنسػػػػتخ ص 

حتياجات كالدهارات الدتفردة لكل متع م،  ن طري  تكييف الدواد التع يمية كأسػاليا خصيصا لت ةية او  

سػتراتيتية  م ية التع ػيم، كمػا تسػم  ا    م  فيألطراط بشكل التدريس كيتم تشتيا الدتع مين     او  

التع ػػيم الدتمػػايي بتحسػػين الإدارة الصػػعةة كزيػػادة دافعيػػة التلاميػػك كبنػػاهم الثقػػة بػػالنفس لػػديهم مػػن خػػلاؿ 

ويػػػا الدع مػػػين في طرائػػػ  لصػػػاز الدهػػػاـ الػػػتي يركنهػػػا مػػػن كجهػػػة نظػػػرىم بػػػعةة لػػػكلك لغػػػا تنالنتػػػاح في ا  
                                                           

 ، بتصرؼ   12،ص1،ج2015، 1ابراىيم     ربابعة،مهارة الكتابة ك لظاذج تع يمها، دار اولولة، اوردف ط-  1
 

 ػ بتصرؼ12نفس الرجا،ص- 2
 ػ بتصرؼ14نفس الرجا،ص - 3
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حصػػػػيل كتسػػػػا د في تنميػػػػة الدهػػػػارات القرائيػػػػة كالكتابيػػػػة، كتعػػػػيز ف لذػػػػا إلغابيػػػػة في زيػػػػادة التالتػػػػدريس لأ

سػتراتيتيات التع ػيم الدتمػايي تعػد سػتيعاب التع يمػ  كلػفػي التلاميػك   ػ  الدشػاركة الفعالػة في ت ةيػ  ا  او  

حتضػاف التع ػيم الدتمػايي كتسػر لضػو مسػتقةل بتكار كالنمو الده  ل مع مين لكلك نػككرىم للا  فرص للا  

 ثر تنو ا كبزصيصا، يرتق  بكل متع م لضو النتاح.كأتع يم  
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 الخاتمة: 
سػػتراتيتية التع ػػيم الدتمػػايي في ف نةػػين مػػا مػػدل ألعيػػة ا  ألقػػد كانػػت الغايػػة مػػن كراهم ىػػكا الةحػػث 

 ليها نككر منها: إتابة ل متع مين، كمن بص ة النتائج التي توب نا 1تنمية مهاري القراهمة كالك

   بذاىات الدخت فةيرا   التع يم الدتمايي الفركسات الفردية لدل الدتع مين كاو. 

   جتما  يعتمد الألظاط الدخت فة ل تع م مثل:  ع ، بصرم، من ق ، حس ، ا. 

 يعيز مستول الدافعية كيرفا من مستول التحدم  ند التلاميك ل تع م. 

  كػػػػار كيكشػػػػف  مػػػػا لػػػػدل الدتع مػػػػين مػػػػن بت  ػػػػ  تنميػػػػة او  الػػػػتع م الدتمػػػػايي يسػػػػا د التلاميػػػػك

 .بدا اتإ

 مسا دة الدتع مين     التقييم بصورة جيدة كالتإكد من برقي  الأىداؼ. 

 )تكوين بفوؼ دراسية تشمل     الدتع م )الايا( كالدع م )الدسهل. 

 لػق  شركط التع م الفعاؿ. 

 ت وير مهارات الدتع مين. 

 دة لتسهيل  م ية الفهمتوفير طرؽ التدريس الجدي. 

   خػػتلاؼ ألظػػاط تع مهػػم كميػػولذم يسػػا د الدتع مػػين   ػػ  برقيػػ  الدرجػػة القصػػول ل ػػتع م مرا يػػا ا

 .كسدرا م

   ختلاؼ سدرا محتياجات الفريدة ل متع مين     ا  مدكنة المحتول التع يم  بدا يتلاهمـ ما او. 

   لى خ ػػػ  بيئػػػة تع يميػػػة مناسػػػةة لجميػػػا إسػػػتراتيتية تع يميػػػة حديثػػػة  ػػػدؼ التع ػػػيم الدتمػػػايي ىػػػو ا

 .الدتع مين
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      ف لؽيي بين الأىداؼ كالمحتول كالناتجأيسا د الدع م 

  ف الككاهم متنوع كمتعدد الأنواع كتتفاكت درجاتو لدل الدتع مينأيةين 

   ستراتيتيات حديثة ل قراهمة كالكتابةيقدـ ل مع م ا 

 ل كتابػػػة طالدػػػا ليسػػػت ىنػػػاؾ سػػػدرة مػػػن سةػػػل  تعتػػػلم القػػػراهمة الدكم ػػػة ل كتابػػػة فػػػلا يوجػػػد أم داع

الأشخاص     القراهمة فالقراهمة بالنسةة ل كتابة كفك القفػل الدغ ػ  لػكا وبػد مػن تع ػيم ال فػل 

 مهارات خابة في السن الصغير

   سناعكالإ اوتصاؿسين الدهارات ال غوية كمهارات ستراتيتية التع يم الدتمايي تسا د     برا 

 التوصيات:
 ػػيم الدتمػػايي   ػػ  تػػدريا الدع ػػم حػػوؿ معرفػػة الفكػػرة الأساسػػية بشػػإف مػػا ىػػو مهػػم في يركػػي التع 

 الدادة الدراسية.

   ىداؼ التع م لكل ت ميك.أضركرة العمل     برقي 

  شكاؿ متعددة لإظهار نواتج التع م.أضركرة توفير طرؽ لست فة لتدريس المحتول ك 

   ايي الدتنو ػػػة الػػػتي تسػػػا د في ت ػػػوير سػػػدرات سػػػتراتيتيات التع ػػػيم الدتمػػػ تمػػػاد   ػػػ  ا  ضػػػركرة او

 كمهارات الدتع م.

   سػػػتراتيتيات جػػػراهم التعػػػديلات لجعػػػل او  إسػػػتراتيتيات التػػػدريس الدلائمػػػة ل متع مػػػين ك اختيػػػار ا

 تلائم ىكا التنوع.

  جراهم  م ية التقو  بعد التنفيك لقياس لسرجات التع م.إضركرة 

   التع يمية. التع ميةالنتاح في العم ية ضركرة السع  لتحقي  النمو الأسص  كبرقي 
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  مػاؿ كسةػوؿ أكجوب التلاميك تعييي الثقة بإنفسهم كبقدرا م     برقي  مػا ي  ػا مػنهم مػن 

 رتقاهم بدستواىم.التحدم كبكؿ الجهد للا  

  ف التقو  كالتع يم شيئاف متلازماف.أضركرة معرفة 

  اؼ كاحدة لكن بإنش ة لست فة.ىدألى برقي  إف التع يم الدتمايي يسع  أمعرفة ضركرة 

  مػػػا أف التع ػػػيم التق يػػػدم يعامػػػل الدتع مػػػين كفػػػ  طريقػػػة مواجهػػػة بدسػػػتول كاحػػػد، أضػػػركرة معرفػػػة

 الدتمايي أساسو ت ةية احتياجات التلاميك.
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 الملخص:

  دؼ الدراسة إلى الكشف  ن الفركسات الفردية داخل الصف في مهاري القراهمة كالكتابة  

كدراسة احتياجات التلاميك الكين لؼت فوف في مستويا م كأساليا تع مهم ، بحيث يتضمن التع يم 

الدتمايي بزصيص الدركس ك الدوارد كاوستراتيتيات لكل طالا كفقا وحتياجاتو الفردية، كما يسع  

لةحث في ض النظر  ن اختلافا م ، ك    ىكا الأساس جاهم اغإلى برقي  النتاح لجميا ال لاب ب

 ستراتيتياتكافي  الددخل كالفصل الأكؿ ماىية مدخل كشقين نظريين  رض من خلالو مفاىيم نظرية 

التع يم الدتمايي كالفصل الثا  استرابذيات القراهمة كالكتابة كفي الأخير حتمنا بحثنا بدتمو ة من النتائج 

 ليها من خلاؿ ىكه الدراسة .إكبعض التوبيات التي توب نا 

Abstract: 

This study aims to identify individual differences within the classroom in 

reading and writing skills and to study the needs of students who differ in their 

levels and learning styles. Differentiated instruction involves tailoring lessons, 

resources, and strategies to each student according to their individual needs. It 

also strives to achieve success for all students regardless of their differences. 

Based on this, the research came in an introduction and two theoretical 

chapters. The first chapter presented concepts of differentiated instruction 

theory, while the second chapter presented reading and writing strategies. 

Finally, the research concluded with a set of results and recommendations that 

were reached through this study. 


