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ح يــٱل ـنَرَّحمـسم  ٱللَّ
 م  ـرَّ

 
َمِنَْبطُُونَِوَ ﴿ كُُْ ج  يئْاًأَ اُللهَأَخْر  َش  َت عْل مُون  َلَ  ه اتِكُُْ َل كََُُُمَّ ل  ع  ج  و 

الأََ َو  ار  الَأبصْ  َو  مْع  َالسَّ َش كْرُرُون  لَّكُُْ َل ع   ﴾فْئْئِة   
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  داءـــــــــــــــهإ

 ﴾ عَالَمِينَ وآَخِرُ دَعْوَاهُمْ أنَِ الحَمْدُ لِلََِّ رَبِّ ال﴿ق ال البَرُّ الرَّحيمُ  
 [ 01] سورة يونس: آية  

ػهٗ  ايْرُِاََاً شّكْشًا ٔ  ؼّثا ا ٔيٍ ظؼم انؽًذ خاذًح انُؼًح ظؼهّ الله نّ فاذؽح انًضٚذ، فانؽًذ لله     

 ،ٔأيا تؼذ:انثذء ٔانخراو 

ٌ   ؼّلة    تكّلم ِ         تأعللًامٓى غيلٍ ٚثلٕإنلٗ  عللاؼٙٓلذ٘ َٔأْلذ٘ تضلللم الله انًٕف ِلمِ شًلشج ظّ ٔايرُلا

 :قهًٙ

قلًلا َٔعاؼًللايللٍ أْللذذُٙ ؼّ إنللٗ       نٕ هرُللٙ ...إنٗ يللٍ ػرتشذُللٙ تكهًاذٓللا ٔ هت ثا للا ٔؼُاََلًلا هْللذٚٓا ذض

د تغؼادج ػًشْا  ٍ   نٛرٛة نٙ ػًش٘ ...إنٗتذػامٓا ٔضؽت انرٙ ػعضخ أَايهٙ ػهٗ  راتح ٔصل

ا َٓ شج ػُٛلٙ ٔأَلظ سٔؼلٙ ٔساؼلح تٓعلح ػًلش٘ ٔقل" نحبيبتا أيي إنٗ " ...ٚهٛم تضلامهٓا ٔيؽاعُِ

َْأسَضِ  فٙ ػًشْاؼضظٓا الله ٔأطال  –قهثٙ  َْا ٔفٙ انذتاسٍٚ أعْؼَذَ  آيٍٛ.-ٙ ػُٓا ٔأسضا

ؼُٙ َؽللٕ اهيللاو نُٛللم إنٗ يللٍ  للاٌ ٚللذفيللٍ ْٔثُللٙ  للم يللا ًٚهللّ ؼر للٗ أؼ. للم نللّ آيانللّ... إنللٗ     

 انًثرغٗ ...

      ٘ َٔأنلّ يثرغلاِ ٔسضلٙ ػُلّ  فلٙ ػًلشِ طلالأؼضظلّ الله ٔ -"انغبني أبي  " إنٗ عُذ٘ ٔػِض ِ

  آيٍٛ.- ٔأسضاِ

" إخوىيي" اَرصلاسًا ٔاَكِغلاسًا...إنٗ يٍ شاس َٕٙ انؽٛلاج فخش٘  إنٗ رخش٘ فٙ ْزِ انؽٛاج ٔ     

 .آيٍٛ-خٛش عُذ نٙ ؼضظٓى انًٕنٗ ٔ أدايٓى   -اء ػهٗ فؤاد٘اهػض  

 -"سصقوت   إنيوبط " نلٗ انؽضٛلذ انٕؼٛلذ ٔ انغلانٙإنٗ صغٛش انؼامهح انًذن م ٔصػلٛى انضٕضلٗ إ     

 آيٍٛ. -ٔظؼهّ يٍ انزسٚح انصانؽح  ؼضظّ انًٕنٗ

إنٗ يلٍ قاعلًرُٙ فيلهٙ قثلم َعلاؼٙ ٔؼضَلٙ  ...عٛذج قهثٙ ٔسفٛ.ح دستٙ ٔأَٛغح سٔؼٙ إنٗ     

" نغلد َصلضٙ  بوىعمو أسوًب  إنٗ خهٛهرٙ ٔأغهٗ صذٚ.اذٙ " ...قثم فشؼٙ ٔيشضٙ قثم ػافٛرٙ

ضرُٙ ذؼثٙ ٔصثش٘ تٕ   آيٍٛ. -ؼضظّ الله ٔ أعؼذك -انصاَٙ تم أَد  هٙ ٚا ْذٚح انشؼًٍ انرٙ ػ

...إنللٗ صللذٚ.رٙ انغانٛللح  انٙ انغللٓش ٔييلل.تح انشؼهللحنٛلل ػُللاء انصللثش ٔ قاعللًرُٙ إنللٗ يللٍ      

نًللا ٚؽثللّ  خٛللشا ٔٔفت.ٓللا الله ظضاْللا – " صووب ت سووهيًت يووش ىٔشللشٚكرٙ فللٙ إَعللاص ْللزِ انًللز شج "

 آيٍٛ.- ٔٚشضاِ

فُٙ ترأطٛش نٙ  إنٗ يٍ  اٌ ...ِ نٙ ٔإششافّ ػهٗ أٔساق ْزِ انًز شجإنٗ يٍ ششت

إنٗ انذ رٕس ...إذًايٙ نٓزا انؼًم ػهٗ أ ًم ٔظّ ٔؼشٚص  ػهٗ ّ  خٛش َاصػ  ٔيٕظ ِ 

 آيٍٛ.-ظّضِ٘ يٍ الله خٛشا ٔذٕفٛ.ا- "    بىقفحتانضاضم "

ُٙ ؼشفاً ... إنٗ  م ِ يٍ  .نٙ دستاًأؼشق شًؼرّ نٛلٙء  إنٗ  م ِ يٍ ػهتً

 . ثا اؼّ اػرضاصًا ٔ ٚؽًم نٓى فؤاد٘  م ِ  يٍ إنٗ  ٔ

 . َعاؼٙ ظٓذ٘ ٔ أْذ٘ شًشج إنٗ  م ِ ْؤلاء

                                                                     بق لم سارة رزقة                                        



 داءـــــــــــــــإه
ا بعد: ،تمامهعلى إ وأعاننالنا عملنا هذا  أحمد الله كثٌرًا وأشكره شكرًا جزٌلاً لأنَّه ٌسَّر                 أمَّ

شىؤنها عيىٌ  ولكىا أسىفاه فاىد فىارقتنً ي ثمرة جهدي إلىى مىا اسىمها كىرٌ  ودأرفع قلمً هذا لأه      

جىرت مشىٌ ر ربّ ىً أا تفىارقنً بىاكرًا و  وقد تمنٌت أا تكوا أوّل السَّامعٌا لً والمفتخرٌا بً ولكىا 

تعل  صىدقر جارٌىر ل كىل جهىودي فىً سىبٌل العلى  والىأا ٌجع اعتراض على حكمه  لهذا أسؤله سبحانه 

 "أمي ثم  أمي  ثم  أمي  "ٌاٌادمع الشهداء والصّ  على روحها الطاهرة وأا ٌسكنها

دربً لى ازال وسىٌباى لىً نىورصىرار وكىاا ومىاالنجاح   ٌؤتً إ َّ بالصىبر وا  إلى ما علمنً أاَّ      

مىً بىذاتً إلٌىم معل أستمد منه قوتً واعتزازيوالذي ي بدل الغالً والنفٌس لأجلً وأنار جذوري والذ

 "أبي الغالي  " الأوّل

الىذي تفلىل علىً باشىرافه علىى هىذه المىذكرة   "  ةح فمحمد بوق " الىدكتور الفالىل والمحتىر إلىى       

لكى  منىً أزكىى ف هىافكاا له الفلىل الكبٌىر فىً تىوجٌهً و إرشىادي وإمىدادي بالنصىا ة الاٌمىر   نجاح

 .عبارات الشكر والتادٌر وا حترا وأرقى 

ب والحنىاا والصىفاء الحى أرتىوي منىه لدي فكاا و  زال ٌنبوعًىاعإلى الللع الثابت الذي شُدَّ به      

أدامكى  الله وأدا  جمعنىا  "إخ وتي  "و  "ي الغ الي ب أ" والمحبر والتآزر إلى كل أفراد عا لتً الصغٌرة 

 المبارم.

 أنعى  الله علىٌك  مىا خٌراتىه، فمىا " أم يعائلة  "و  " عائلة  أبي " الكبٌرةإلى كل أفراد عا لتً       

التىً  " ج دتي الغالي ة " له الرحمر والمغفىرة و  أنسىى را حىر أمىًف كاا حٌا فله الشكر وما كاا مٌتا

ّفاء العاجلى لها النأتم  .ش 

أمىىدتنً دا مىىا بىىالاوة  التىىً "س  ار   رزق  ة "إلىىى صىىدٌاتً وعزٌزتىىً ورفٌاتىىً فىىً إعىىداد المىىذكرة      

بالشىكر وصبرت معً  تما  هذا العمل أتاد  لىم  مت معً مشار العمل وكانت لً سندًاوالتوجٌه وتااس

 .وأتمنى ما الله أا ٌوفام وٌسدد خطام لما ٌرلاه

         هىى الأنترنٌىت ام   مجهودي هذا إلى صىاحبٌإلى ما أعاننً وٌسر لً كتابر وتني            

 .لم منً كل الشكر والتادٌر وا حترا  "عبد الله ياسين  "

السنٌا وعلى رأسه   تااٌصدٌااتً ورفهذا المجهود إلٌك    عدادا وعونً  اإلى كل ما كاا لً سندً      

مىا هىو أكرمىم الله ب " ب ن وراد كريم ة "" أنع  الله علٌم ما خٌراته وكذا مشتة نعيمة أختً فً الله " 

   بارم الله فٌم وفً ما تحبٌا " الزهراء فاطمةوهاب  " عمتً  ابنر وكذا خٌر لم فً الدنٌا والآخرة 

 .العالمٌا والحمد لله ربّ   كًاا مباركوٌتمنى أا هإ ء وأ إلى كلّ  هذا  نجاحً  هدي أ          

            صافة مريم سليمة 



 
 كلمة شكر وتقدير

ٍْ شَكَشْيىُْ لََصَِ ذَََّكُىْ ﴿ قال ذؼانٗ:  ٌَ سَبُّكُىْ نَئِ  [7إبشاهيى: آ ت سىسة  ] ﴾وَإرِْ يأَرََّ

هٗ يا أ شيُا تّ ػ نٗ فٙ انً.او اهٔل َٔؽًذِ ؼًذاً َ صٛشًا طَٛ ثِاً يثاسً اَيكش الله ذؼا

 يٍ ذٕفٛم ٔذٛغٛش

 .تش رّٔأٌ ذرشغ فٛٓا  َٔأيم أٌ ذُال سضاِ انذساعح انرٙ َشظٕ لإذًاو ْزِ

 ٔػظٛى الايرُاٌ إنٗ  م  يٍ: ّ تعضٚم انيكششى َرٕظت 

ِّ تالإششاف ػهٗ  "ت حف  بىق " انذ رٕس انضاضم ه ؼضظّ الله ٔظضاِ ػَُتا خٛشا، نرضلن

يِّ  . ػهٗ أ ًم ٔظّ تُصؽُا ٔذٕظُٛٓا ؼرٗ إذًاو يز شذُا ْزِ ْزِ انًز شج، ٔذكشن

 ٔأػلاء نعُح انًُاقيح انكِشاو:

 " أييُت دحى " حانضاضه جٔانذ رٕس ، سمٛغا "   أييٍ طبهيش "  انضاضمانذ رٕس 

ا ت.ثٕل يُاقيح ْزِ ًهٓا خٛشا نرضلن ، ؼضظًٓا الله ٔظضاًْا ػُت ػلٕج يُاقيح

 ٔذ.ًٕٚٓا ٔذصؽٛػ ػصشاذٓا.ًز شج ان

ّ انيكش ٔالايرُاٌ إنٗ أعاذزج انًذاسط الاترذامٛح ٔلا َُغ انرٙ ذًد فٛٓا  ٗ أٌ َٕظ ِ

تكم  ُأذٕظٛٓ ُاَصؽ فلم فٙ ػًهٛاخ إظشاء انذساعح انًٛذاَٛح، نًا  اٌ نٓى يٍ

انغتادج يذساء ْزِ انًذاسط نرشؼٛثٓى   زنّ َيكش  ، ٔٔسؼاتح صذس حيؽثت 

 ٔاعر.ثانٓى انؽضٙ ٔذؼأَٓى يؼُا.

ٛهح طٛهح ٔإنٗ  م اهعاذزج انزٍٚ أَاسٔا نُا انرشٚم تانؼهى ٔانًؼشفح ٔان.ٛى انُث

 .انرؼهٛى الاترذامٙ ؼرٗ انعايؼٙ يغاسَا انذساعٙ اترذاءً يٍ يشؼهح

 . ًا َرضلم تانيكش إنٗ  م ػًال ٔػايلاخ ظايؼح " أؼًذ صتاَح " تٕلاٚح غهٛضاٌ

انًكرثح انًش ضٚح ػهٗ انًعٕٓداخ انًثزٔنح لإسشاد   ًا لا َُغٗ ػًال ٔػايلاخ

 انرهثح.

 ." عبذ الله  بسيٍ "ْزِ انًز شج  ؾ انضاضم انز٘ قاو تكراتح َٔيكش  زنّ اه

يٍ ان.هة  ذ فٙ إَعاص يز شذُا فيكشًأأخٛشا َيكش  م يٍ عاػذَا يٍ قشٚة أٔ تؼٛ

 نكم ْؤلاء

 الله خٛش انعضاء ظضاْى



 

 
 
 
 

 

 

 

 

  ةــــــــــــــم  مقد         
 

 

 

 

 

 

 

 



 يقذيت 

 

 أ 

 

 مقدمة: -أ
 :الرحمن الرحيم اللهبسم 

ةً مينْ ليس اني   و ي سي رْ ليي أ مْريي  قال  ر بي  اشْر حْ ليي ص دْريي﴿   ﴾ي ـفْق هُوا ق ـوْليي   و احْلُلْ عُقْد 
 [28 -25آية :سورة طه ] 

عليو نتوكَّل كبًو نىستعتُ كالصَّلبة كالسَّلبـ على خاتم الأنبياء كالدرسلتُ الحمد لله ربًٌ العالدتُ 
 ين، أمَّا بعد:كعلى آلو كصحبو كمن اقتدل أثره إلذ يوـ الدًٌ 

عن  ،مةتقدًٌ مي ػللؤمم ال ،ة إلذ مواكبة التَّطو رات كمسايرة الركٌب الحضارممنظومة تربويَّ  تسعى كل  
لجزائرية لد تٖد عن ة، كالدنظومة اة كابتداع الاستًاتيجيات الدلبئمًى دريسيَّ طريق تٕديد الدناىج كالطرائق التَّ 

ا تػىبػىنَّ القاعدة، إذ إ ة إلذ عليميَّ ة التَّ م من فاعل سلبي في العمليَّ تٍ مقاربة جديدة، تٖىىوَّؿ معها الدتعلًٌ نََّّ
من التَّعلًيم إلذ التَّعل م، ىي الدقاربة بالكفاءات  رلغيًّاتدبذلك أف تنتقل  ـفاعل إلغابي، كترك 

ط، شً م النَّ عل  ىتٍ، التَّ ىذه الدقاربة على جملة من الاستًاتيجيات منها، العصف الذًٌ (، تقوـ ـ2003)
 . م بالدشاريع، كالوعي الصَّوتي الخطًٌي ...عل  التَّ 

ائق مستول الدناىج التعليمية كالطر لبحات التًبوية كالتجديد الحاصل على إفَّ ىذه الاص
 ،كضركرةن حصوؿ بعض التغيتَات على مستول ىذه الدناىج كالطرائق التدريسية ترتَّب عنها لزكمنا

عوبات التي تعاكس ستَ الدنظومة التًبوية إلذ التطور كالتي تعرقل ستَ حركة لضركرة كضع حدوٌ للص  
 .التعليم كالتعلم لضو التَّقد ـ

غة الثانية بعد لغة الأـ يعتبراف من أكلذ الاىتمامات ة كاكتساب اللٌ غة العربيَّ مادٌة الل   مى كلأفَّ تعل  
سلَّمكالضٌ 

ي
بها في لستلف الدراحل التعليمية كعلى كجو الخصوص مرحلة التعليم الابتدائي التي  ركريات الد

تساب ة لتسهيل عملية الاكلغاد طرائق مناسبالدراحل الأخرل، كاف لابيدَّ من إتعد  الأىم من بتُ 
م مادة الل غة العربيَّة مع الأخذ بعتُ الاعتبار العناية بإكساب الدهارات اللٌغوم كتيستَ تعليم كتعلٌ 

غوية الأساسية ) القراءة، الكتابة، الاستماع، النطق كالكلبـ ...( كعدـ إغفاؿ الفركؽ الفردية اللٌ 



 يقذيت 

 

 ب 

 

   ر ة مع ظركؼ التطور التكنولوجي الحاصل الذم أثَّ م خاصَّ لًٌ عكاحتًاـ الجوانب النفسية كالاجتماعية للمت
م العصرم الذم تعوَّد على عناصر الاكتشاؼ البصرم كالسٌمعي كالحركي علم لدل الدتعلًٌ على طبيعة التٌ 

 ( الذاتف، اللوحات الالكتًكنية، التلفزيوف، ألعاب الفيديو...) حتو لو تلك الوسائل التكنولوجيةلشا أتا
 ة.غويَّ دًٌ إلغاد طرائق ملبئمة للحدًٌ من صعوبات التعل م الل  كاف من البي   ، كما

ة في طرائق تعليم القراءة كالكتابة في ات جذريَّ كمن ىذا الدنطلق شهدت العقود الأختَة تغتَ  
تطور  قطاع التًبية كالتعليم بالجزائر، كذلك على خلفية الدراسات كالأتْاث العلمية التي أظهرت أفٌ 

 -قراءة في الدراحل الأكلذ من التعليم الابتدائي يعتمد أساسا على قدرات كمهارات لغوية كذىنية لا
لغوية أساسية مثل: الوعي الصوتي كمعرفة الحركؼ كالتًكيب الصوتي، كالتعرؼ الدقيق كالسريع على 
الكلمات، فهذه القدرات كالدهارات الأساسية تعد الأساس الدهم لفهم كاستيعاب الدقركء كمن ثم ربطو 

في  ، قدرة أكتوماتيكيةن القارئ الدبتدئ من تٖويل القدرة على فكًٌ الر موز إلذكًٌ مع الدكتوب، إذ ت٘ي 
ة في ربط الكلمات مع بعضها البعض كفهم ىنيَّ مرحلة أكلذ كىذا ما يتيح لو لاحقا استثمار قدرتو الذًٌ 

 ما يقرأ.

من قبل الدَّارستُ تمىَّ تغيتَ طرائق  ل إليها في نظريات القراءة مؤخَّرناميتىوصَّ ػكنتيجة عن الأتْاث ال
عل م تي في مستول تعليم ك الخطًٌ  -دائية الجزائرية كإدراج الدنهج الصَّوتي تعليم القراءة في الددرسة الابت

اغة العربيَّ الل   ثًٌل الدنهج الصَّوتي الخطًٌي منهجنا جديدن ة ميَّ عل  ة التَّ عليميَّ ة التَّ ساعد في تسهيل العمليَّ  ة، كلؽي
الصوت كربطو بالخط، ثة، فهو منهج تىلبءـ بتُ يفي خضم العصرنة كالتكنولوجيات الحد خصوصنا

الدتشابهة في بتٌ ىذا الدنهج على ربط العلبقة بتُ الصوت كصورة الحرؼ كالتمييز بتُ الحركؼ كيي 
من خلبؿ أنوٌ يىصب  اىتماماتو إلذ معالجة الدشاكل القرائية لدل التلبميذ،  الشكل، كيهدؼ أساسنا

سعى إلذ تعليم القراءة كفق الطريقة فهو بذلك ي ،على جوانب تطوير الدهارات الأساسية في القراءة
الدقطعية التي تسهم بدكرىا في تنشيط الخياؿ، كتنمية مهارات الوعي الصوتي، كالوعي الصوتي الخطي 
لدل التلبميذ كتطويرىا، كت٘كتُ الدتعلٌمتُ من الاستفادة من الدقركء عبر الاستماع كالفهم كالنطق 
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الطريقة التوليفية التي ت٘زج  قعى كذلك إلذ تعليم القراءة كفالسليم كالربط بتُ الدنطوؽ كالدكتوب، كيس
تتُ؛ التحليلية كالتًكيبية، إذ تنطلق ىذه الطريقة من كحدات دلالية كاملة تستخرج منها يقبتُ الطر 

 ل تٖليلب صوتيا لتمييز أصوات الحركؼ كربطها برموزىا.الكلمات الدركزية، كتٖلٌ 

عل تعلم " أثر التَّشابو الصَّوتي كالكتابي للحركؼ العربية ىذه النقطة كاف موضوع تْثنا، كمن 
من قبل  اعتماده مؤخَّرنا السنة الثانية ابتدائي ألظوذجا "؛ فهذا الدنهج حديث، تمَّ  -اللغة عند الطفل

تسختَ الطرائق بكزارة التًبية كالتعليم في الجزائر لزاكلة منها لإلغاد حلوؿ للمشكلبت القرائية 
 يات الدمكنة.كالاستًاتيج

ا فيم تتمثل هذه الاستراتيجية ؟ وما أثرهالآتية:  الأساسية كبهذا نصل إلذ طرح الإشكالية
 مي الدرحلة الابتدائية ؟على التحصيل الدعرفي لدى متعل ي 

دكر  ،ىل لتشابو الحركؼ نطقا ككتابة من ىذا الدنطلق إلذ طرح تساؤلات جزئيَّة ألع ها: لنتطرٌؽ        
 معالجة عيوب النطق كالقراءة ؟ ذه الاستًاتيجيةلذلؽكن  في كشف الفركؽ الفردية ؟ كإلذ أم حدوٌ 

أخرل ك كقد كقع اختيارنا على ىذا الدوضوع تٖديدا بفعل جملة من الأسباب بعضها ذاتية 
غبتنا في أسوراىا، كر م لغتنا، كالغوص أكثر في موضوعية؛ فأما الأسباب الذاتية فتتمثل في حاجتنا لتعلٌ 

عدٌىا مصدر اىتمامنا كميولنا ة بالغة في اللغة العربية كالتي نو من ألعيتناكؿ ىذا الدوضوع نظرنا لدا يكتسي
قصد إثراء معلوماتنا الشخصية كالإلداـ بالدوضوع من لستلف جوانبو  ،خاصة بطرائق تدريسها كتعل مها

، كما أفَّ ىذا الدوضوع من جهة أخرل من يصبو إليها كتقدلص الإفادة الدرجوة منو لكلًٌ  ،من جهة
 سانيات التطبيقية، إذ لابدَّ سانيات كينتمي إلذ حقل تٗص صنا كىو اللًٌ يرتبط بشكل مباشر تٔجاؿ اللًٌ 

الدوضوعية فتتمثل من ملء الفراغ كالدسافة الدوجودة بينهما، كأما أسباب اختيار الدوضوع من الناحية 
مواضيع ىذا  من أىمٌ  فهو يعدٌ  الدملًٌ  م بالجدٌية كالحداثة كمبتعد عن التكرارسً يتَّ  في كونو موضوعنا

ذلك أنو يعتبر من الضركريات الأساسية  ،كبتَ في حقل التعليم  لالعصر كالتي أصبحتٍ مطلوبة بشك
أفَّ غالبية  ،كرغم ىذا إلاَّ مها الأساتذة، أك الطلبة الدقبلتُ على اقتحاـ سلك التعليم التي ينبغي أف يتعلٌ 
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من عدـ مقدرتهم على الإحاطة  ره كموضوع لرسائلهم العلمية خوفنايعزفوف عن اختيا الطلبة الباحثتُ
لتكثيف كإثراء البحوث العلمية التي تتناكلو  كنبحث فيو كالإلداـ بو، كلكنَّنا أبينا إلاَّ أف نطَّلع عليو

 اؿ القراءة.كلتمهيد الطريق أماـ كثتَ من الدراسات كالأتْاث في لر

دؼ من خلبؿ اختيارنا لدراسة ىذا الدوضوع إلذ تقدلص معرفة حوؿ الدنهج الصوتي الخطي كنَّ
متُ عن طريق تزكيدىم بالأساليب لتطبيقو من أجل تٖستُ القراءة في الدراحل التعليمية بالنسبة للمعلٌ 

استخداـ أساليب حديثة  متُ، كلأجل تشجيع الدعلٌمتُ على رفع مستول التحصيل عند الدتعلٌ كلأجل 
كالتعلم النشط كالابتعاد عن الأساليب التقليدية التي لا تٗدـ أغراض ىذا الدنهج الجديد كالتي تهمل 

 من دؼ إلذ لزاكلة إعطاء حلوؿ كمقتًحات ت٘كن، كتقتل ركح الابتكار لديو، كما نَّدكر الدتعلم
 تٖقيق كفاءات الوعي الصوتي.

لزاكلتنا الوقوؼ على مرتكزات الدنهج الصوتي الخطي التًبوية تتمثل ألعية الدراسة ىذه في 
 كالنفسية كالبيداغوجية مع الحرص على إبراز ألعية ىذا الدنهج في تطوير الدهارات الل غوية للطفل.

ة تْث حىرصنا في كضعها على أف تكوف تبٌاع خطٌ ابة عن الإشكالات السابقة قمنا باكللئج
الأسلوب، شاملة المحتول، دكف إسهاب، كلا إلغاز فقد كانت  مة الفصوؿ منطقيا، سهلةمنظٌ 

كفصلتُ؛ الأكؿ نظرم كالثالش تطبيقي، كخات٘ة،  ،ىندستها على الشكل الآتي: مقدمة، مدخل
 كملخص.

 دنا بها إلذ موضوع الدراسة.مهَّ  مقدمة: -

 ضبطنا فيو الدصطلحات كالدفاىيم الرئيسية للدراسة. مدخل: -

شتمل على ثلبثة مباحث، أما الدبحث الأكؿ فتحدثنا فيو عن مفهوـ كنشأة ي الفصل النةظري: -
اللغة، كأما الدبحث الثالش فخصَّصناه للحديث عن ماىية الاكتساب اللغوم كعن مراحل اكتساب 
اللغة عند الأطفاؿ، كأما الدبحث الثالث فتحدثنا فيو عن الدقاربة البيداغوجية كعن الدنهج الصوتي 

 .طي كعناصرهالخ
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لؽثل الدراسة الديدانية التي قمنا فيها بعملية جمع الدعلومات حوؿ البحث عن  الفصل التطبيقي: -
طريق أدكات الاستبياف، كالدلبحظة، كالدقابلة، حيث شارؾ في ملء استمارة الاستبانة لرموعة من 

في (، كأما عينة التلبميذ فتمثلت في أقساـ السنة الثانية من التعليم الابتدائي 8الأساتذة يبلغ عددىم )
( أقساـ يتًاكح عدد 8(، موزعتُ على )208مادة اللغة العربية، بلغ عدد التلبميذ ما لا يقل عن )

 تلميذا. 42ك  26تلبميذ كل قسم بتُ 

وصل إلذ نتائج دقيقة في البحث، حصرت الدراسة ضمن إطارىا من أجل التٌ  حدود الدراسة: -
 الزمالش كالدكالش، كذلك على النحو التالر:

مام من العاـ الدراسي  05أفريل إلذ غاية  21في الفتًة الدمتدة ما بتُ  الزمانية: الحدود -
 ـ. 2024 -ـ2023

( في كلاية 04ا )أجريت الدراسة الديدانية في الدؤسسات الابتدائية التي بلغ عددى الحدود الدكانية: -
 ، مدرسة مدرسة فركخي مصطفى، مدرسة يعقوب عبد القادر نوفمبر، -1-غليزاف ) مدرسة 
 بالقاضي بوزياف(.

 ل إليها من خلبؿ الدراسة.ذكرنا فيها أىم النتائج الدتوصٌ  خاتمة: -

 فيو حوصلة عامة عن الدراسة. ملخص: -

كللئجابة عن الإشكالات السابقة ت٘ت معالجتنا للموضوع كفق الدنهج الوصفي عن طريق 
بالإضافة إلذ الدنهج  دافو كجانبو التطبيقيآليتي التحليل كالإحصاء، كذلك لدلبءمتو لطبيعة البحث كأى

 .التارلؼي كالدنهج السيميولوجي

عوبات التي كاجهتنا في إلصاز ىذا البحث فتمثلت في مواجهة بعض الدخاكؼ الدتعلقة كأمَّا الص  
، تعلمنا الحالية كالسابقة بدراسة ىذا الدوضوع كونو جديدا كحديثا كلد يسبق لنا التعرؼ إليو في مراحل 

صرار كالصبر كالاطلبع على الدراسات ا تلك الدخاكؼ بفضل التحلي بالانٌ عكلكن سرعاف مازالت 
السابقة كالأتْاث كالدصادر التي ساعدتنا في الإلداـ بالدوضوع كإزالة الغموض عنو ليبدك لنا كاضح 
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تْيث حاكلنا جمع  قت فلم تواجهنا أم صعوبة تتعلق بهما،و لاا من ناحية كفرة الدصادر، أك الدعالد، كأمٌ 
أكبر قدر من الدعلومات عن طريق الاطلبع على بعض الدذكرات التًبوية، كالكتب كالمجلبت العلمية 
كبعض من الدراسات السابقة كغتَىا من الدصىادر الدتوفرة، ككذلك من خلبؿ استشارتنا لبعض 

لأستاذ الدشرؼ على ىذه الأساتذة ذكم الخبرة من معلٌمتُ كأساتذة جامعيتُ كمفتشتُ كعلى رأسهم ا
، الدراسة الذم أحاطنا علما بكل ما يتعلق تٔوضوعنا كسهَّل علينا عملية الوصوؿ إلذ بعض الدصادر

  .فلهم جزيل الشكر جميعنا

وضي  اكتٕدر بنا الإشارة إلذ الدراسات السابقة التي تناكؿ أصحابها مواضيعن 
ى
عنا كالتي و لشاثلة لد

 د على البعض منها في دراستنا كتتمثل في:قمنا بالاطلبع عليها كالاعتما
لظوذجا ربية الدستوياف الثالش كالثالث أكتاب أثر الوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة بقسم اللغة الع  -

 برلتُ لػ: إبراىيم مهديوم. -في ألدانيا 

الطور الأكؿ من  مذكرة ماستً معنونو بػ: أثر الدنهج الصوتي الخطي في تعليم اللغة العربية كتعلٌمها -
 التعليم الابتدائي للطالبتُ: يعقوب بولعراس كجماؿ بن مودعٌ.

الخطي كدكره في تعليم اللغة العربية لدل طفل السنة أكلذ  -مذكرة ماستً معنونو بػ: الوعي الصوتي  -
 لظوذجا للطالبة: كافية أدحيمن.أ -الجيل الثالش  -ابتدائي

 :نذكر على سبيل الدثاؿ لا الحصر ،ها في تْثناكمن أىم الدراجع التي اعتمدنا علي 
 معجم لساف العرب لابن منظور، كمعجم الرائد لجبراف مسعود. -

 -القراءة الدقطعية  -كمفصل حوؿ الدنهج الصوتي الخطي بن عبد القادر عبد الصمد: عرض شامل -
 الطريقة التوليفية، تلمساف.-التطابق الصوتي الخطي  -الصوتي  الوعي

الخطي في تعليم اللغة العربية كتعلمها الطور الأكؿ من مرحلة التعليم  -حراثي تواتي: الدنهج الصوتي  -
 تعليم القراءة للصف الأكؿ ابتدائي، مستغالز. -الابتدائي
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 الفاضل ـ بالشكر الجزيل للدكتوركفي الأختَ لا يفوتنا في ىذا الدقاـ العلمي الجليل إلا أف نىتقدَّ  
في تقدلص يد العوف  " الذم كاف لو الفضل الكبتَ ةمحمد بوقفحعلى ىذا البحث " الذم أشرؼ 

كتسديد أىم التوجيهات كالنصائح كالوقوؼ على تصويب الأخطاء كتصحيحها كإفادتنا بقائمة من 
ورة الدكت كما نىتقدَّـ بالشكر كالتقدير للدَّكاترة الأفاضل أعضاء لجنة الدناقشة،  الدهمة، الدصادر كالدراجع

 ا ختَ الجزاء.،فجزاىم الله عنَّ  "محمد أمين طاهير "ك الدكتور الفاضل "  أمينةة دحوالفاضلة " 

، كالكماؿ لله الدنَّاف، فقد تعتًم تْثنا النقائص، شيء إذا ما تم نقصاف كفي الختاـ نقوؿ: لكلًٌ  
نسأؿ الله لذم ختَ الجزاء ها ستكتمل تٔلحوظات لجنة الدناقشة الدوقَّرة كتوجيهاتهم كتصويباتهم، لكنٌ 

 .ك العرفاف كموفور الصحة كالذناء، فلهم جزيل الشكر
ك أف يبارؾ جهدنا  التوفيق كالسداد كالرشاد كجلَّ  يطيب لنا أف نرتٕي من الدولذ عزَّ  كأختَنا 

 .كالحمد لله ربًٌ العالدتُ 
 رزقة سارة / صافة مريم سليمة          

  م 05/2024/ 21
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 مدخل -ب

 اصطلبحنا( -مفهوـ الأىثىر ) لغةن  -1

 اصطلبحنا( -مفهوـ التَّشىابيو ) لغةن  -2

 اصطلبحنا( -مفهوـ الصَّوٍت ) لغةن  -3

 اصطلبحنا( -مفهوـ الكًتىابىة ) لغةن  -4

 اصطلبحنا( -مفهوـ الحىرٍؼ / الحيركؼ العربيَّة ) لغة  -5

 مفهوم الأثر -1
 لغةً:  -أ
عه من علماء اللغة القدماء عدة تعاريف لغوية للًىفظ " أىثىػر " كمن بينهم " ابن منظور           كىضعى جمى
: بىقًيَّةي الشيءً، " ك الجمعي  الذم تناكؿ في معجمو " لساف العرب " كلمة "أىثىر " فعرفٌها :" أىثىر، الأىثػىري

هي. ك أٍتىثرتوي ك تَىىثرٌتيوي: تىتبٌعتي أىثػىرىهي ) عن الفارسي(.  آثاره ك أيثيوره. كىخىرجٍتي في إًثٍرهً كفي أىثىرهًً أم بعدى
: آثػىرى كذا ك كذا بًكذا : كيقاؿي مً بن نػيوىيػٍرىةى يىصًفي الغيٍثى هي؛ كمًنو قوؿ ميتىمًٌ  ك كىذا أمٍ أتٍبعىوي إياَّ

 فىآثػىرى سىيٍلى الوادًيػىتًٍُ بًدًلؽىةو 
يًّا مًنى النػَّبٍتً خًرٍكىعا    تػيرىشٌحي كىسًٍْ

ىـ بًدًلؽىةو بىعدهي.  أم اتػٍبىع مطرنا تػىقىدَّ

، بالتَّحريًكً: ما بقي من كأىثػَّرى في الشيء: ترؾ فيو رسم الشيء. كالتَّأٍثًتَي: إبًػٍقىاءي الأىثىر في الشيء . كىالأىثػىري
افًرىًا  بيًٌنىةي  أثرا : الأعٍلبٍـ. كالأىثًتَةي  من  الدَّكىابًٌ  : العظيمة الأثر في الأرض  تًٓيفًٌهىا  أك حى . كالآثاري

أين أثره كما ييدرل لو مىا أىثػىره أم ما يدرل أين  الإثارةً. كحكى  اللًٌحيالش عن  الكسائي: ما  ييدٍرل لىوي 
 إذا فالأثر ىو بقيٌة الشيء أك ما تبقى من رسْو .  1أصليوي ك لا مىا أىصٍليوي ".

                                                           
  .25ـ، مادة ) أثر(، ص  1119، 1مصر، ط -ابن منظور، لساف العرب، باب الذمزة، دار الدعارؼ، القاىرة -1
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كييعرؼ "محمد بن يعقوب الفتَكز آبادم لرد الدين " كلمة " أثر" في معجمو " القاموس المحيط         
، لزيىرَّكة: بقي  مثل ما جاء بو ابن منظور. 1ة الشيء، ج: آثار كأثور "." بقولوًً:" الأىثػىري

جاء في معجم " لستار الصٌحَّاح " لًمحمد بن أبي بكر عبد القادر الرازم أف كلمة " أثر " 
( بفتحتتُ ما بقي من رسم الشيء كضربةً  تدؿ على ما بقي من رسم الأشياء حيث يقوؿ:" ك ) الأىثػىري

 2السيف ".

قدمو اللغويوف القدماء من تعاريف أف الأثر لغة ىو ما ترؾ علبمة في يتضح لنا من خلبؿ ما 
الدؤثر فيو سواء كانت العلبمة حسية كضربة سيف أـ معنوية كشعور يلبزـ الأفراد من آلاـ كأحزاف أك 
راحة كسركر أك غتَ ذلك، كما أف مفهوـ الأثر يشمل لسلفات القدماء من الأعلبـ، كفي الغالب اتفق 

 ى أنو بقية الشيء.العلماء عل

تطرؽ بعض من علماء اللغة المحدثتُ كذلك إلذ كلمة "أثر" في معاجمهم فوضعوا لذا تعاريفنا 
ة عديدة كنذكر منهم " جبراف مسعود " مؤلف معجم " الرائد " كىو معجم لغوم عصرم فعرَّؼ كلم

:" الأىثىر. لة الآثار(. -2مص. أثر.  -1كأثػيوير. ج. آثار" أثر " قائلبن ما بقي  -3الخبر :)ىو من حَى
مقابل العتُ، كمعناه العلبمة :) يطلب أثرنا بعد عتُ (، أم يتًؾ شيئنا يراه ثم  -4من رسم الشيء.

) جاء على أثره (: أم بعده. -8الأجل.  -7السنٌة.  -6الحديث.  -5يتبع أثره بعد فوت عينو.
) علم الآثار(: علم تيعرؼ بو أحواؿ الداضي من بقايا الإنساف  -10في الحاؿ.  ) على الأثر (: أم-9

   3كالأبنية كالتماثيل كالدلبعب كالدسارح كالنقود كغتَىا ".

                                                           
ـ، 2008 -ق1429) د.ط(،  ،مصر -يعقوب الفتَكز آبادم لرد الدين، القاموس المحيط، دار الحديث، القاىرة محمد بن -1

 .37مادة ) أثر(، لرلد كاحد، ص 
 -ق 1415بتَكت، ) د.ط(،  -محمد بن أبي بكر عبد القادر الرازم، لستار الصحاح، باب الذمزة، مكتبة لبناف، لبناف  -2

 .02ص  ـ، مادة ) أ.ث.ر(، 1995
 .19ـ، ص 1992، 7لبناف، طبعة جديدة، ط -اف مسعود، الرائد، دار العلم للملبيتُ، بتَكتجيبر  -3
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يتضح لنا من مفهوـ الأثر عند "جبراف مسعود " أنو اتفق في تعريفو مع ما جاء بو القدماء 
و معافو أخرل تشمل الخبر، الأجل، كيدؿ أيضا حتُ قاؿ أف الأثر ىو بقية الشيء، كما كأضاؼ ل

في نظره على العجلة من الأمر حيث قاؿ:" على الأثر " أم في الحاؿ، كيدؿ على معتٌ العلبمة، 
 كلػمل معتٌ السنٌة كالحديث.

(: العلبمة. ك  ا:") الأىثػىري  -كيعرؼ لرمع اللغة العربية في " الدعجم الوسيط " كلمة " أىثىر" بأنََّّ
السيف. كأثر الشيء: بقيتو. كفي الدثل: ))لا تىطليب أثرنا بعد عىتُ ((: يضرب لدن يطلب أثر لدعاف 

الخبر  -ما خلَّفو السابقوف. ك  -ما لػدثو. كجاءى في أثره: في عقبو. ك  -الشيء بعد فوت عينو. ك 
 براف مسعود ".كىذا التعريف مطابق لدا جاء بو " ج 1الدركل كالس نىة الباقية.)ج( آثار. كأثور" .

مًن خلبؿ التعريفات الدقدمة يلبحظ أفَّ مفهوـ " الأثر " في اللغة اتفق حولو اللغويوف القدماء 
كالدعاصركف على أنو بقية الشيء كأنو بقايا آثار كلسلفات القدماء من الأبنية كالأعلبـ أك كل ما ىو 

للغة المحدثوف إليو جملة من الدعالش  أثر مادم مثل الثركات منها النقود كغتَىا، كما كيضيف علماء ا
أك الحديث لذلك يقاؿ أثر النبي عليو الصلبة كالسلبـ أم سينَّتو  كالأجل كالخبر كالعلبمة كالسنٌة 

 الباقية.
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 2005 -ق 1426مصر، الطبعة الرابعة،  -اللغة العربية، الدعجم الوسيط، باب الذمزة، مكتبة الشركؽ الدكلية، القاىرة علرم -1

 .05ص   ـ، مادة ) أثره(،
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 اصطلاحًا: -ب
من التحديدات الاصطلبحية التي كيضًعت لدصطلح " الأىثر " نيوردً ما عرضو العىلبَّمة " علي  
: بن محمد  السَّيد الشريف الجيرجالش " في كتابو " معجم التعريفات " حيث قاؿ : " الأثر: لو ثلبثة معافو

 1الأكؿ: تٔعتٌ النتيجة، كىو الحاصل من الشيء، كالثالش: تٔعتٌ العلبمة، كالثالث: تٔعتٌ الجيزء ".

و الحاصل من الشيء إذا قاـ الجرجالش بتقسيم دلالة الأثر إلذ ثلبثة أقساـ كالدعتٌ الأكؿ في قول 
 يقصد بو حصوؿ ما يدؿ على كجود الشيء فهو النتيجة المحصَّلة.

كجاء مصطلح " الأىثىر " في قاموس "الدصطلحات اللٌغوية كالأدبية " للدكتور " إميل يعقوب " 
ما يتًكو شيء في آخر من  -.trace ،traceالرسم الدتخلف من شيء ما  -" الأىثىر: ميعىرَّفنا بػػػػًػ :

 - ancient monument, monument ما تركو القدماء من أبنية كغتَىا -. effect ,effetتَثتَ 
كىذا  tradition du prophète ,prophetic tradition ."2النبومعند الدسلمتُ: الحديث 

 جاء بها علماء اللٌغة كىو بذلك يتوافق مع الدعتٌ اللٌغوم. التعريف الاصطلبحي لػمل الدعالش التي

كأما من الجانب التًبوم التعليمي فحيدًٌد مفهوـ مصطلح " الأثر " اصطلبحنا على أنو:" 
ر استًاتيجية تعليمية ة التعلمية؛ فأف تيؤثًٌ ييوصىفي بأف لو صلة كثيقة جدا تٔخرجات العملية التعليمي

دًثيو فعل  معناه أنَّا سبب في ت٘كن الدتعلم من مهارة معينة أك معرفة ما. إفٌ الأثر ذلك الناتج الذم لػي
التدريس في الدتعلمتُ، كتيفسًٌره الأىداؼ التًبوية التي تٖققت على مستول الدرس، أك الوحدة، أك 
 غتَلعا. لؽكن أف يتحقق الأثر باعتماد استًاتيجيات تعليمية متنوعة، أك تنويع في طرائق التدريس

حسب تغتٌَ الوضعيات الدشكلبت أك تعدد الدواقف التعليمية التعلمية، كالتي يريكيـ الددرس من خلبلذا 
أك حسحركية معيػَّنػىتػىتٍُ، أك ما  تعديلى سلوؾ الدتعلم، أك تنمية كفايتو اللغوية، أك اكسابو مهارة لغوية

                                                           
 -ق816مصر، )د.ط(،  -الشريف الجرجالش، معجم التعريفات، باب الألف، دار الفضيلة، القاىرة علي بن محمد السٌيد -1

  .11ـ، ص 1413
 -يل يعقوب ك بساـ بركة كمي شيخالش ، قاموس الدصطلحات اللغوية ك الأدبية، باب الألف، دار العلم للملبيتُ ، بتَكت لؽإ_ 2

 .17ـ،ص 1987، فيفرم 1لبناف، ط
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تدريسية معينة على مستول  إلذ ذلك. ما يهمنا أف الأثر يكوف بقياس فاعلية اعتماد استًاتيجية
  1".الخرج

كىذا شرح تفصيلي قدمو الباحث إبراىيم مهديوم لدفهوـ الأثر في مؤلفو " أثر الوعي الصوتي 
في تعل م مهارة القراءة بقسم اللغة العربية " حيث يبتٌُ لنا أف ىناؾ علبقة مشتًكة بتُ الأىداؼ 

ؿ تلك الأىداؼ تْيث أف أثر الشيء ىو نتاج الدسطرة كبتُ الأثر فهو نتاج داؿ على بلوغ كحصو 
حصوؿ ما يدؿ عليو إذا فالتعلم عملية إذا حدثت كانت أثرا دالاًّ على حدكث ما يؤدم إلذ ىذا 
التعلم كما ك يدؿ ىذا الأثر على حصوؿ جملة من الأىداؼ التي كاف لذا الدكر الأكبر كالفعٌاؿ في 

 ثر التعلم.حدكث عملية التعليم كالتعلم كبذلك تٖقيق أ

 مفهوم التشابه: -2
 لغةً:  -أ

للوقوؼ عند الدلالة اللٌغوية لدصطلح " التشابو " استندنا إلذ الدعاجم اللٌغوية الدتخصصة من 
الذم جاء فيو أفٌ :" شىبىوى: الشتُ كالباء كالذاء  بينها معجم " مقاييس اللٌغة " لأحَد بن فارس زكرياء

بًيو. كالشَّبىوي مًنى  : شًبو كشبو كشى أىصٍله كاحده يىديؿ  على تشابو الشيء كتىشىاكيلًوً لونان كى كىصٍفنا. ييقاؿي
أشٍكىلبى. كلشا الجىوىاىًر: الذم ييشٍبو الذَّىب. كالػميشىبػٌهىات من الأمور: الدشكلبت. كىاشٍتػىبىو الأمٍرىافً. إذا 

 2شدَّ عن ذلك الشَّبػىهىافي ".

يتضح لنا إذنا أفٌ مفهوـ التشابو عند أحَد بن فارس زكرياء يقصد بو ت٘اثل الأشياء في أشكالذا 
ا يصل إلذ درجة التماثل.  لونان ك كصفنا في قولو اشتبو الأمراف إذا أشكلب، تٔعتٌ أخذا شكلبن كاحدن

                                                           
الدستوياف الثالش كالثالث ألظوذجا، الدركز  -ديوم، أثر الوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية إبراىيم مه -1

 .17ـ، ص 2020، الطبعة الأكلذ، أكتوبر برلتُ -الدلؽقراطي العربي للدراسات الاستًاتيجية كالسياسية كالاقتصادية، ألدانيا
ـ،  1979 –ق 1399دمشق، )د.ط(،  -يار قاييس اللغة، باب الشتُ، دار الفكر، سو أحَد بن فارس زكريا أبو الحستُ، م -2

 .243، ص 3ج
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، كتىشىابىوى الشَّيئاف، كاشٍتىبهىا: أشٍبىوى كيل  كجاء في " لساف العرب" لابن منظ ور تٔعتٌ " اشٍتىبوى عليَّ
بػَّهىوي بوًً: مىثػَّلى  هي، كىشى بػَّهىوي إياَّ وي. كىاحًدو مًنػٍهيمىا صاحًبىوي. كفي التػَّنٍزيًل:} ميشٍتىبًهنا كغىيػٍرى ميتشىابوو {. كىشى

. كال : الػميتىمىاثًلبىتي ".كالػميشٍتبًهىاتي مًنى الأميويرً: الػمػيشٍكلبىتي  1ػميتىشىابهىاتي

 فكلمة التشابو في "لساف العرب" ىي التماثل .

يتضح لنا إذنا أفٌ مفهوـ التٌشابو عند اللٌغويتُ القدماء يقصد بو التماثل كالتقارب كمطابقة          
 الأشياء لبعضها البعض ،تْيث تشبو الواحدة منها الأخرل .

ف العديد من التعاريف لكلمة " التشابو " كمن بينهم " لرمع اللغة كضع علماء اللٌغة المحدثو 
شىابػىهىوي: أشٍبػىهىوي. شىبَّو  -العربية " في "معجم الوسيط " فعىرَّفها قائلبن :" أشٍبىوى الشَّيءي الشَّيءى: مىائػىلىوي 

: أىبػٍهىمىو عليو حتى اشٍتػىبىوى بًغىتٍَهًً. كىالشَّيءى بالشَّيءً:  مىثَّلوي. كىأقامىوي ميقىاىموي لًصفىة ميشٍتًكة بينهيمىا. عليو الأىمٍرى
. كفي التَّنزيل العزيز :} كىمىا قتليوهي كىمىا صىلبيوهي كىلكًنٍ شيبًٌوى لذيمٍ {. اشٍتػىبىو الأىمٍري عليو : شيبٌو عليو، كلو: ليبٌسى

كيله مًنػٍهيما الآخر حتى التػىبىسىا. كفي التَّنزيل اخٍتلطى كفي الدسألة: شىكَّ في صًحَّتًها. تىشىابىوى الشَّيئىافً: أىشٍبىوى  
نىا{ ".  2العزيز:} إفَّ البىقرى تىشىابوى عىلىيػٍ

لؽكن القوؿ أفٌ مصطلح التشابو حسب لرمع اللٌغة العربية في "معجم الوسيط" ييعتٌ بو          
 التماثل أم اشتًاؾ الأشياء في صفة كاحدة.

" لػ " جبراف مسعود " إذ قاؿ :" شىبَّوى تىشٍبيهنا بو: مثَّلو بو . كمن ذلك ما كىرد في " معجم الرائد 
: لبَّسو عليو كخلٌطو .الشَّيءي: التىػبىسى ".  3عليو الأمرى

 إذا التشابو عند جبراف مسعود يقصد بو التماثل أك اختلبط الأمور.         

                                                           
 . 2189بن منظور، لساف العرب، ص ا -1
 .471ـ، ص  2008 -ق 1429، 4لرمع اللغة العربية، الدعجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، ط -2
 .464ص  ،د، معجم الرائدو جبراف مسع -3
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كالمحدثوف في تعريفاتهم للتشابو أنَّم  من لرمل مىا سبقى نستخلص لشَّا قدٌمو اللٌغويوف القدماء         
قد اتفٌقوا على تعريفات كاحدة تىصيب  ضمن قالب أساسو التماثل كتقارب الأشياء إلذ درجة التساكم 

 كالالتباس.
 اصطلاحًا: -ب

من التحديدات الاصطلبحية التي كضعت لدصطلح " التشابو "، نوردً ما ذكره "عبد الرَّؤكؼ 
" التوقيف على مهمات التعاريف " بأنَّو: " اشتًاؾ في ظاىر الصورة، ذكره  بن الدناكم " في كتابو

الحرالر. كقاؿ مرةٌ أخرل: التشابو ترادؼ الشبو في ظاىرة أمرين لشبو كل منهما بالآخر تْيث لؼفى 
 1خصوص كل منهما ".

يزات كل نلمس من خلبؿ ىذا التعريف أفَّ التشابو ىو اشتًاؾ في ظاىر الصورة تٔعتٌ التباس م
 أمر من الأمرين تٔيزات الآخر إلذ درجة عدـ التفريق بينهما.

  --harmonie علي التهانوم " أفٌ مصطلح "التشابو محمد كذكر الباحث اللٌغوم "العلبمٌة

analogie، analogy-harmony   عند الدتكلمتُ ىو:" الإتٖاد في الكيف كيسمَّى مشابهة"
كذا في شرح الدواقف في مقصد الوحدة كالكثرة. كفي الأطوؿ التَّشابو في الاصطلبح الكلبمي  أيضنا

 2كتشابو الأطراؼ عند البلغاء قسم من التناسب ". -الإتٖاد في العرضي إنتهى 

من خلبؿ التعريفات التي جاء بها لزمٌد علي التهانوم يتضح لنا أفٌ مفهوـ التشابو يشمل 
  تٖصل مع الأشياء.تقارب الكيفيات التي

                                                           
ـ، ص  1990 –ق  1410، 1مصر، ط -الدناكم، التوقيف على مهمات التعاريف، عالد الكتب، القاىرةبن عبد الرؤكؼ  -1

97. 
، مكتبة لبناف، بتَكت اصطلبحاتمحمد علي التهانوم، كشاؼ  -2 ؿ، ص ـ، الجزء الأكٌ  1996، 1لبناف، ط -الفنوف كالعلوـ

433. 
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في ضوء ما سبق يتبتَُّ أفَّ مفهوـ التشابو قد أخذ لرموعة من الأبعاد الدعرفية مثل التماثل 
كالتًادؼ ك كذا الوحدة في الدقصد إلذ درجة الالتباس، كالتناسب كعليو ،عدـ التمييز أك الفصل بتُ 

 ورة.الشيئتُ كىذا ما أكدَّ الدربٌوف على أنوٌ اشتًاؾ في ظاىر الص

 مفهوم الص وت: -3
 لغةً: -أ

يوجد للصٌوت دلالات لستلفة عند اللٌغويتُ العرب القدامى، كمن ذلك ما جاء بو " الخليل 
أم دىعاهي. كى صىاتى يىصيوتي صىوٍتان  فػىهيوى  تى فيلبىفه بًفيلبىفو تىصٍويًتابن أحَد الفراىيدم " في قولو:" صىوَّ 

: حىسىني الصَّوتً  صىائًته تٔعتٌ صائًح. ككل  ضىرٍبو  مًنى الأغنياتً صىوٍته من الأصوات. كىرىجيله صىائًته
يت: لو صيته كذكًره في النَّاسً حىسىنه ". : حىسىني الصَّوٍتً. كفلبف حسن الصًٌ  1شىدًيديه. كى رىجيله صىيًٌته

ة الصَّوتي عند الخليل بن أحَد الفراىيدم لػمل دلالات متعددة تتمحور حوؿ الدناداة أك دعو 
ياح ،ك مقطوعات من الأغنيات، ك جماؿ الصَّوت كحسنو ك الس معة  الحسنة   شخص لآخر، ك الصًٌ

ك يقاؿ فلبفه حسن الصٌوت أم لو  صوت ه جميله كلو سْيٍعىةه طيَّبةه.  فيقاؿ  رجل صائت ه

. كقد صى  اتى كقد عرَّفوي " ابن منظور " في معجمو " لساف العرب " بقولو:" الصَّوٍتي ىو الجىرىسي
 . . فػىهيوى صىائًته : صىاتى يىصيوتي صىوٍتان دىل. كيػيقىاؿي ، كصىوَّتى بو: كيل وي ناى ، كأىصىاتى يىصيوتي كىييصىاتي صىوٍتان

مىعٍنىاهي صىائًحه ".
2 

ياح مثل ما قاؿ بو الفراىيدم.  من دلالات الصَّوت عند ابن منظور الدناداة كالصًٌ

م كالتحديدات لكلمة " صوت " في معاجمهم استحدث علماء الل غة جملة من الدفاىي  
العصريةٌ، كمن ذلك ما كرد في " الدعجم الوسيط " بأفَّ الصَّوتى ىو ذلك "  الأثري السَّمٍعًي  الذم 

                                                           
ـ،  2003 -ق 1424، 1لبناف، ط -، باب الصاد، دار الكتب العلمية، بتَكتالخليل بن أحَد الفراىيدم، كتاب العتُ -1

 .421، ص 2مادٌة ) صوت(، ج
 .2521بن منظور، لساف العرب، ص ا -2
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، كقد أنَّثو  شًئىةه مًن اىتزاز جًسٍمو مىا. كاللَّحٍني يػيقىاؿ: غىتٌَّ صىوٍتان، ) كىو ميذىكَّره تٖيٍدًثيوي  ت٘ىىو جاته ناى
ضهم(. كالذكًٌٍري الحىسىني. كالرَّأم تبديو كتابة أك مشافهة في موضوع يقرَّر أك شخص ينتخب.) لزدثو( بع

، أك صيوًٌتى بوًً  لزًىجٍرو أك ديعىاءو، أك  . كاسمي الصَّوتً عند الن حاةً: كيل  لىفٍظو حيكًيى بًو صىوٍته ... أىصٍوىاته
، أىكٍ تٖىىس رو ". ، أك تػىوىج عو تػىعىج بو

1 

نلمس من خلبؿ ىذا التعريف أفٌ الصٌوت ىو ذلك الأثر السَّمعي أك اللٌحن الذم ينتج عن          
ت٘ىىو جات تٖدث من اىتزاز جسم ما، مع ربط الصَّوت بالانتخاب ، كالصَّوت عند الن حاة ىو كل  ما 

 ...إلخ . ييلفىظي بو من أجل الزَّجرً أك  الد عاءً  أك التَّعج بً أك التَّحس رً 

. ج           ك جاء  في " معجم الرائد " للمحدث "جبراف مسعود"  أفَّ الصَّوتى  معناه : " الصَّوتي
أىصٍوات. مص. صات . مىا تلتقطو الأذف من التمو جىات الخىارجًة مًنٍ فىمً الإنساف أك الحيواف، أك من 

يت الحسن. "  2.كقع شيء على آخر . النَّوع من الغناء . الصًٌ

إذا فمصطلح الصٌوت عند "جبراف مسعود "يعتٍ  ما تلتقطو الأذف لشَّا يصدير من فم الإنساف          
يت الحسن.  ، ك الس معة الحسنة ىي الصًٌ ، ككل  نوع من أنواع الغناء ىو صوته أك الحيواف من ت٘و جاتو

 وف من أمثاؿ الفراىيدم ك ابن منظور .كىذه الدفاىيم ك الدَّلالات  توافق ما جاء بو الل غوي وف  الدقدم

م قد  كبعد استعراض التَّعريفات الل غويةٌ  لدفهوـ الصَّوت عند القدماء ك المحدثتُ  نلبحظ أنََّّ
أعطوا مفاىيمنا متًادفةن للصَّوت ك بيَّنوا لنا كيفيَّة حصولو كطبيعتو، أين ربطوا الصَّوت تْىاسَّتيى السَّمع ك 

الن طق  عبر الفم ك كيصيولان إلذ السَّمع عبر الأذف كىذا عن طريق الذواء. غتَ أفَّ الن طق انطلبقا مًن 
 الل غويًٌتُ الدعاصرين توسَّعوا أكثر في كيفيَّة حدكثو كعلبقتو ببعض أعضاء الجسم.

 اصطلاحًا: -ب
 للصَّوت تعريفات اصطلبحيَّة كثتَة نذكر منها:         

                                                           
 .527ـ، ص  2008 –ق  1429لرمع اللٌغة العربية، الدعجم الوسيط،  -1
 .503جبراف مسعود، معجم الرائد، ص  -2
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ييعرفًٌو  الباحث اللٌغوم العلبمٌة " لزمَّد علي التَّهانوم " في كتابو " موسوعة كشاؼ  
بالفتح كسكوف الواك ماىية بديهية  Voix - Voiceاصطلبحات الفنوف كالعلوـ " بػػػًػػػػػػػ :"  الصَّوٍت 

بسببو القريب أك البعيد، فقيل الصَّوتي  لأنوٌ من الكيفيات المحسوسة. كقد اشٍتػىبىوى عند البعض ماىيتو
ىو ت٘ىىو ج الذواء.  كقيل ىو قػىلٍع أك قػىرعٍ. كالحقٌ أفٌ ماىيتو ليست ما ذكر بل سىبىبي الصَّوت القريب 
التَّمىو ج، كليس التَّمىو جي حركةن انتقالية من ىواء كاحد بعينو، بل ىو صىدٍـ بػىعٍدى صىدٍـ، كسكوف بعد 

 1شىبًيهةه بتًىمىو ج الداء في الحوض إذا أيلقي حجر في كسطو ... ". سكوف، فهو حالةه 

إذا فالصَّوت عند لزمٌد علي التٌهانوم ىو ت٘و ج الذواء الحاصل من صدـ بعد صدـ كسكوف  
 بعد سكوف تٔعتٌ متى حصل  ذلك التَّمو ج حصل الصَّوت.

بو " التوقيف على مهمات التعاريف " بأنوٌ :"  الدناكم " في كتابن كى ييعرفًٌو " عبد الرَّؤكؼ          
كيفية قائمة بالذواء لػملها إلذ الصماخ. كقاؿ الراغب: الذواء الدنضىغًط عىنٍ قرع جًسٍمىتًٍُ، كذلك 
ضىرٍباف : لريىرَّد عىنٍ انتفاس شيء كالصَّوت الػميمٍتد، كتػىنػىف س بصوت ما. كالػميتنػىفٌس ضرباف: ضركرم  

ف كالجماد، كاختيارم كما من الإنساف، كذلك ضرباف ضرب باليد كصوت كما يكوف من الحيوا
العود، كضرب بالفم. كما بالفم ضرباف: نيطقه كىغىيػٍريه كصوت النام. كالن طٍقي إمَّا ميفٍرده مًنى الكلبـ كإمَّا 

ميرىكَّب ".
2 

ة قائمة بالذواء تٖدث الدناكم ىو كيفيبن يتَّضًح لنا أفٌ مفهوـ الصٌوت عند عبد الرَّؤكؼ          
بسبب ت٘ىىو جو بالقرع أك القطع لػملها الذواء إلذ الصٌماخ فيسمع الصوت لوصولو إلذ السامعة تٔعتٌ أفَّ 

 الإحساس بالصٌوت يتوقف على أف يصل الذواء الحامل لو إلذ الصماخ.

                                                           
، جلزمٌد علي التهانوم، كشاؼ اصط -1  .1098، ص 2لبحات الفنوف كالعلوـ
 .219الدناكم، التوقيف على مهمات التعاريف، ص بن ؤكؼ عبد الرٌ  -2
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القريب ت٘ىىو جي كذكر " ابن سينا " في كتابو " أسباب حدكث الحركؼ " أفَّ: " الصٌوت سببو     
 1الذواءً ديفعةن كبقوَّةو كبسرعة من أم سبب كاف ".

ييشتَ ابن سينا إلذ أفَّ الصَّوت لػدث بسبب ت٘وٌج الذواء بسرعة كقوة ك دفعة كاحدة أم          
 بسبب حركة جزيئات الذواء التي تندفع بقوة كبسرعة تٖت تَثتَ أم سبب من الأسباب .

يتٌضح لنا أفٌ الصَّوت لػمل نفس الدعالش التي أفاد بها الل غويً وف غتَ أف في ضوء ما سبق،       
الفرؽ في كل تعريف يعود فقط إلذ التَّوسع في شرح  أسباب أك كيفية حدكث الصوت، ك باختصار 
فالصوت ىو نتيجة  لتىمو ج الذواء دفعة كبقوة كبسرعة كىو بذلك كيفية قائمة بالذواء لػملها إلذ 

أثر سْعي غتَ مرئي كتشتًؾ فيو كلٌ من حاسٌتي  ، ، كىو يدرؾ عبر الأذف كلا يرل بالعتُ لأنوٌالصماخ
 النطق ك السمع أم عضوم الفم ك الأذف. 

 مفهوم الكتابة: -4
 لغةً: -أ

خلَّف الباحثوف الل غويوٌف القدماء تعريفات لغويةٌ للفظ " كتابة " من بينهم " ابن منظور "   
فعرٌؼ الكتابة بقولو :"  كىتىب الشَّيءى يىكٍتػيبيوي   -كىتىبى -معجم" لساف العرب " في مادٌة  الذم أكرده في 

بنا ككًتابةن، كالكتابة لًمىنٍ تىكيوف لو صًنىاعىة، مًثٍلى الصًٌيىاغىةً كالخيىاطىةً ".  تػٍ كى
2  

ياغة   أكضح لنا ابن منظور من خلبؿ تعريفو ىذا  للكتابة         أفٌ الكتابة  لا تكاد تٗتلف عن الصًٌ
 ك الخيًاطة في كونَّا حرفة لذا أصحابها .

                                                           
يي الدين الخطيب، مكتبة الدنار،  -1 أبو علي الحستُ بن سينا، أسباب حدكث الحركؼ، نسخو كصححو ككقف على طبعو لزي

 .03ـ، ص  1332مصر، )د.ط(،  -مطبعة الدؤيد، القاىرة
 .3816بن منظور، لساف العرب، ص ا -2
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جىاءى في معجم " لستار الصَّحاح " حسب " الرازم "  أفَّ كلمة " الكتابة " تعتٍ: " ؾ ت   
( أيضنا الفىرٍضي  ب_ ( أيضنا ك ) كًتىابىةن(. ك) الكتىابي ( مًن باب  نىصىرى ك ) كتىابان .  ) كىتىبى كالحيكٍمي كالقىدىري

( عًنٍدى العىرىبً العىالدي كمًنٍوي قػىوٍليوي تػىعىالذ:} أىٍـ عًنٍدىىيمي الغىيٍبي فػىهيمٍ يىكٍتػيبيوفى { ".  1ك)الكىاتًبي

لؽكن القوؿ أفَّ مصطلح الكتابة حسب لستار الصَّحاح لػمل دلالة  الإعانة كالنَّصر فكتب   
الفىرٍض كالحيكم كالقىدىر، ك الكىاتًب ىو العالد فيكتبوف تٖمل دلالة  تٔعتٌ نصر،  كالكًتىاب عنده تٔعتٌ

 . يعلموف

          : بنا ككًتىابان تػٍ تىبو كى  كيػيعىرٌؼ " الفتَكز آبادم " في " قاموس المحيط " كلمة " الكتابة " بأنٌَّا :" كى

تَّبو: خىطَّو، كاكٍتىتبو: استملب تػَّبىو، كاكٍتػىتىبو، أك كى اسٍتىكٍتػىبىو ".خىطَّو، كىكى  2ه ، كى

 إذا الكتابة عند الفتَكز آبادم يقصد بها الخىط  كلضوه لشَّا لؼيىط  باليد  .  

كتطرَّؽ بعض من علماء اللٌغة المحدثتُ كذلك إلذ كلمة الكتابة في معاجمهم فوضعوا لذا تعاريفنا       
معجم لغوم عصرم فعىرَّؼ كلمة عديدة كنذكر منهم " جبراف مسعود " مؤلف " معجم الرائد " كىو 

اتػىبىةن:) ؾ ت ب (: كىتىبى أحىديلعا إلذ الآخر ". " الكتابة " قائًلبن:  3" كىاتىبى ميكى

كيعرٌؼ " لرمٌع اللٌغة العربية " في " الدعجم الوسيط " كلمة " الكتابة " تٔعتٌ " صًناعة   
 4الكاتب ".

كلرمٌع اللٌغة العربية أنٌَّم اتفقوا في تعريفهم مع  يتَّضًح لنا من مفهوـ الكتابة عند جبراف مسعود  
ما جاء بو القدماء، حيث قالوا أفٌ الكتابة ىي الاستملبء ك الخطٌ أك التٌخطيط كىي أداة الكاتب ك 

 صناعتو .باستثناء الراٌزم الذم تفرٌد برأيو فعرفٌها من باب النَّصر كالعوف . 
 اصطلاحًا:  -ب

                                                           
 .234ـ، ص  1986بتَكت، )د.ط(، ، محمد بن أبي بكر عبد القادر الرازم، لستار الصحاح، باب الكاؼ، مكتبة لبناف -1
 .1392الفتَكز آبادم، القاموس المحيط، ص  -2
 .653جبراف مسعود، الرائد، ص  -3
 .775ـ ، ص  2008 -ق  1429ع اللٌغة العربية، الدعجم الوسيط، لرمٌ  -4
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كضع الػمػيربوٌف تعريفات اصطلبحية متنوٌعة لدصطلح " الكتابة " فأكردىا الدكتور" إلؽيل     
  writing- écritureيعقوب " في كتابو " قاموس الدصطلحات اللٌغوية كالأدبيٌة " قائًلبن:" الكتابة:

تُ أنظمة التواصل، تعبتَ عن اللٌغة بواسطة نظاـ من الإشارات الخطيَّة ينتمي إلذ الدرجة الثانية من ب
ذلك أفٌ الدكر الأكٌؿ يعود إلذ اللٌغة المحكية التي يتم بواسطتها، التواصل مباشرة. كالكتابة في تاريخ 

  écriture alphabétique  - alphabetical البشرية أنواع ألٌعها: الكتابة الألفبائيٌة 
wriying التٌصويريةٌ،الكتابة الرٌمزيةٌ أك écriture idéoraphique  الكتابة الصٌوتيٌة الأكائليٌة ،

acrology- acrophonie الدسماريةٌ ،الكتابةécriture cunéiforme  - cuneiform 
writingالكتابة الدقطعيٌة ،  - écriture syllabique syllabic wtiting  ... ." 1إلخ 

يتضح لنا من قوؿ إلؽيل يعقوب أفٌ الكتابة ىي تعبتَ عن اللٌغة عن طريق نظاـ مكوٌف من   
.  علبمات كرموز خطيٌٌة  معيٌنة ك لؽكن لتلك الرموز أف ت٘ثل تواصلبن بشرياًّ

الكتابة  أيضنا ىي " مهارة لغوية تكتسب بعد تطور الكلبـ كالقراءة، فالكتابة ىي خليط من     
نفس حركية كبيو كيميائية التي تطور في عملية التعليم، ىذه العملية تتأثر بتطور الطفل مراحل لغوية 

 2كخبراتو في فعاليات سابقة مثل الإصغاء، الكلبـ، القراءة ".
 نستنتج من شرح بطرس  حافظ أفٌ الكتابة مهارة لؽكن اكتسابها بعد تطور الكلبـ كالقراءة.  

أحَد طعيمة " في كتابو " الدهارات اللٌغويةٌ " بأنَّا :" تدرس الأصوات كىعرَّفها الدكتور "رشدم       
نطقا كقراءة ككتابة، تْيث يدرس الصوت في كلمة كليس مفردنا، كتنتقي الكلمات تْيث تبتُ رسم 

  3الصوت في أكٌؿ كلمة ككسطها كآخرىا ".

                                                           
 .325ة، ص يٌ بإلؽيل يعقوب، قاموس الدصطلحات اللٌغوية كالأد -1
ـ،  2011 -ق  1432، 2بطرس حافظ بطرس، تدريس الأطفاؿ ذكم صعوبات التعلم، دار الدستَة، عماف ، ط -2

 .344ص
 .18ـ، ص  2004 -ق  1425، 1مصر، ط -ة، دار الفكر العربي، القاىرةرشدم أحَد طعيمة، الدهارات اللٌغويٌ  -3
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ابة " ىي:" التعبتَ عن اللٌغة أما في معجم " الدصطلحات التًبوية كالنفسية " فورد أفَّ " الكت    
بصورة منقوشة كيأخذ ىذا التعبتَ شكلبن من أشكاؿ التنظيم كالتًتيب، كلا تعتبر الرموز  كالصور 

   1الدنقوشة نوعنا من الكتابة إلاَّ إذا أشكلت نظامنا يفهمو القارئ الذم يعرؼ ىذا النظاـ ".

ل للكتابة مفاده أفَّ الكتابة ىي عبارة لشَّا سبق ذكره من تعاريف لؽكن استخلبص تعريف شام  
عن  لغة نصٌية يستخدـ فيها نظاـ من الإشارات كالرموز الخطيٌٌة ) الحركؼ(  للتعبتَ عن اللغة ، ك 
لؽكن من خلبلذا تٖقيق التواصل من خلبؿ نقل الدعلومات كالأفكار من شخص لآخر أك لعدة 

ابة تلك الدهارة الل غويَّة التي تكتسب بعد تطور أشخاص بصورة مكتوبة كمقركءة كمرئيٌة، كت٘ثل الكت
 الكلبـ ك القراءة .

 مفهوم الحروف العربية: -5
 لغةً: -أ

العرب القدماء عدٌة مفاىيم لغوية لكلمة "الحيريكؼ" كالتي مفردىا "الػحىرٍؼ"  بػىلىغىنا عن الل غويٌتُ  
ـ" أفٌ "  1119بفتح الحاء كتسكتُ الراء. كما جاء عن " ابن منظور " في معجم " لساف العرب 

 : الأدىاةي التي الحىرٍؼى " لغةن ىو:" الحىرٍؼي مًنٍ  حيريكؼ الذجاءً: مىعٍركؼ كاحًدي حيريكؼ التػَّهىجٌي، كالحىرٍؼي
ولعا، قاؿ الأىزىرم : كل  كلمة  تسمَّى الرَّابطة لأنَّا تربط الاسٍمى بالاسٍمً كالفًعٍلى بالفًعلً كعىن كعلى كلضى

، كإف كاف بناؤىا تْرؼو أك فوؽ ذلك مثل حتى   بنيت أداة عارية في الكلبـ لتفرقة الدعالش فاسْها حىرٍؼه
: ىذا في حىرٍؼً ابن ك ىل ك بل ك لىعىلَّ، ككل كلمة تيقر  أ على الوجوه من القرآف تسمَّى حرٍفان، تىقوؿي

هٍ: كالحىرٍؼي القراءىةي التي تقرأ على أكجيو، كما جاء في الحديث  مسعود أم في قراءة ابن مسعود. ابٍني سًيدى
، أراد  بالحرؼً من قولوً، عليو  الصٌلبة ك السٌلبيـ : نػىزىؿى القرآفي على سبعةً أحرؼو كلها شاؼو كاؼو

، كبو سْيًٌيى الحىرٍؼي من حيريكؼً الًذجاء ".    2الل غىة... كالحىرٍؼي في الأصل: الطَّرىؼي كالجانًبي
                                                           

ـ،  2003 –ق  1424، 1مصر، ط -حسن شحاتة، معجم الدصطلحات التًبوية كالنفسية، الدار الدصرية اللبنانية، القاىرة -1
 .244ص 

 .838 – 837ابن منظور، لساف العرب، ص  -2
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من خلبؿ ىذا التعريف يلبحظ أف لفظة الحىرٍؼ التي جمعها حيركؼه أك أىحٍريؼ تٖمل الكثتَ    
راد بها في عنواف تْثنا كمذكرتنا ىذه ىي معتٌ من الدفاىيم كلىعىلَّ أقربها تفستَنا لدعتٌ الحريكؼ العربيٌة الد

الطرؼ كالجانب، كما أخبرنا ابن منظور كلذذا برَّرى لنا سبب تسمية الحىرٍؼ من حركؼً الذجاء بهذا 
الاسم  ككأنوٌ يشتَ إلذ  أفٌ الحركؼ ىي أطراؼ كجوانب من اللٌغة أك الكلبـ أك الكلمات الدكتوبة أك 

ي.الدنطوقة، كالحرؼ العربي عن  ده يقصد بو كاحًدي حركؼ التَّهجًٌ

ق، 1429كأخبرنا " لرد الدين لزمٌد بن يعقوب الفتَكز آبادم " في مؤلفو " القاموس المحيط   
من الجػىبىلً:  -ـ" أفٌ الحىرٍؼ أك الحيريكؼ ىي:" الحىرٍؼي من كلٌ شيءو: طىرىفيوي، كشفتَه كحد ه، ك  2008

ي، كالناقة الضامرةي، أعلبهي الػميحدَّدي، ج: كعًنىب، ك  ، ككىاحًدي حيركؼ التَّهجًٌ لا نظتَ لو سول طىلوٌ كطًللو
، ك اةً: ما جاء لدعتٌ لىيٍسى  -أك الدهزكلة، أك العظيمة، كمسيل الداء، كآراـ سود ببًًلبد سيليمو عند الن حى

: بالأنبار.  ، كما سواه من الحدكدً فاسًده. كريستاؽي حىرٍؼو لنةَّاس م نْ ي ـعْبدُ الله } ومين  اباسم كلا فعلو
[، أم: كجو كاحد، كىو أف يعبده على السراء لا الضراء، أك على شك، 11] الحج:  على ح رْفٍ{

أك على غتَ طمأنينة على أمره، أم: لا يدخل في الدين متمكنا.) كنزؿ القرآف على سبعة أحرؼ (: 
بٍعً لغاتو من ليغاتً العرب، كليس معناه أف يكوف في الحرؼ  الواحد سبعة أكجو، كإف جاء على سى

كالحرٍؼي العربي عنده  1سبعةو أك عشرةو أك أكثر، كلكن الدعتٌ: ىذه اللغاتي السبعي متفرقة من القرآف ".
ىو كاحًدي حركؼ التَّهجٌي مثلما صىرَّحى بن ابن منظور، كالحىرٍؼ عنده لفظ لػمل الكثتَ من الدعالش 

 ا أيضا ابن منظور في معجمو لساف العرب.كالتي تتوافق مع تلك التي صىرَّحى به

استعرض كذلك علماءي اللغةً العربي المحدثيوف جملة من التعاريف اللغوية لدفهوـ الحىرٍؼ أك         
الحيريكؼ كلطىيص  بالحديثً مؤلف معجم الرائد "جبراف مسعود " الذم عىرَّؼ الحىرٍؼ قائلبن:" الحىرٍؼ.ج 

 4الكلمة. -3الواحد من حركؼ الذجاء الثمانية كالعشرين. -2ؼ. مص. حرى  -1حيريكؼ كأحٍريؼ.
في اللغة: كلمة ليست فعلبن كلا اسْنا، تدؿ  على معتٌ في غتَىا، كدلالة ) ثم( على  -5اللٌهجة. -

                                                           
 .350الفتَكز آبادم، القاموس المحيط، ص  -1
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من الجبل:  -7ك ج حيريكؼ ك حًرىؼ: من الشيء: جانبو، حىد ه ) حرؼ النهر(.  - 6العطف.
    1اء ".مسيل الد -8أعلبه المحدٌد. 

إذا من الدلبحظ أف ىذا التعريف اللٌغوم للمحدث " جبراف مسعود " يتفق في لرملو مع      
التعريفات السابقة لل غويٌتُ العرب القدماء، إذ يرل  ىو كىؤلاء  أف الحىرٍؼ معناه الواحد من حركؼ 

 الذجاء . 

اىا العاـ ىي الواحد من حركؼ الذجاء كبهذا لطلص إلذ أف الحىرٍؼى أك الحريكؼ العربيٌة تٔعن    
 حسب ما صىرَّح بو علماءي اللٌغةً القدماءي كالدعاصركف في تعاريفهم اللٌغويةٌ.

 اصطلاحًا: -ب
 من التعريفات الاصطلبحية لكلمة " الػحىرٍؼ " أك " الحيريكؼ العربيٌة " نذكر:    

ما ثبت في تصاريف الكلمة لفظنا أك  " الحىرٍؼ: ما دؿ على معتٌ في غتَه. الحرؼ الأصلي:     
(. الحرؼ الزَّائد: ما سقط في بعض تصاريف الكلمة ) شرح ابن 191/ 4تقديرنا ) شرح ابن عقيل 

  2(". 4/191عقيل 
 تٔعتٌ أنو لا يطلق على الحرؼ حرفنا إلاٌ إذا دىؿَّ على الدعتٌ في غتَه لا في نفسو.      

 

. في النحو: ما يدؿ على معتٌ غتَ letter, lettre: كل كاحد من حركؼ الذجاء " الحىرٍؼ    
مستقل بالفهم، يربط بتُ أجزاء الكلبـ، كيكوف مؤلَّفنا من حرؼ كاحد، لضو :الواك، أك حرفتُ، لضو: 

 -.word, motالكلمة  -.particle , particuleمًنٍ، أك ثلبثة، لضو: إلذ، أك أربعة، لضو: إذٍما 
 language, langue ."3 اللٌغة  -. accent , accent هجةاللٌ 

                                                           
 .301جبراف مسعود، الرائد، ص  -1
 .76معجم التعريفات، ص  الجرجالش، -2
 .185إلؽيل يعقوب، قاموس الدصطلحات اللغوية كالأدبية، ص  -3
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ج( ،كعند النٌحويٌتُ ىو   –ب  –إذنا فالحرؼ عند الصٌرفيٌتُ ىو أحد حركؼ الذجاء مثل )أ      
كل ما تىكوَّف من حرؼ كاحد ك اثنتُ أك ثلبثة حتى الأربعة لػمل دلالة لا تظهر إلاَّ إذا ارتبط مع 

 عانيو غتَ مستقلة بالفهم.أجزاء أخرل من الكلبـ فم

كعرَّؼ ابن سينا مصطلح " الػحىرٍؼ " بقولو:" كالحرؼ ىيئة للصوت عارضة لو يتميٌز بها عن       
صوت آخر مثلو في الحدٌة كالثقٌل ت٘يٌزا  في الدسموع، كالحركؼ بعضها في الحقيقة مفردة كحدكثها عن 

تتبعها إطلبقات دفعة كبعضها مركبة كحدكثها  -أك للهواء الفاعل للصوت  - حبسات تامة للصوت
عن حبسات غتَ تامة لكن تتبعها إطلبقات، كالحركؼ الدفردة ىي: الباء، كالتاء، كالجيم، كالداؿ، 
كالضاد، كالطاء، كالقاؼ، كالكاؼ، كاللبـ، كالديم، كالنوف، ثم سائر ذلك مركب لػدث عن حبسات 

 1أف تػىعيدَّىىا عدًّا ". كإطلبقات كلك

من خلبؿ ىذا التعريف الذم قدمو العالد  " ابن سينا " في رسالتو الدشهورة " أسباب حدكث    
الحركؼ " حاكؿ أف يشرح لنا مفهوـ " الحىرٍؼ " بطريقة علمية فيزيائية لستلفة عما قدٌمو بقية 

ق الصوت، كأفَّ لًكيلًٌ حىرٍؼو صوته الباحثتُ؛ فالحرؼ عنده ىو صورة للصوت، كىو الرسم الذم يواف
خاص بو لؽيٌزه عن غتَه من أصوات الحركؼ الأخرل، يتم ت٘ييز ىذه الأصوات بواسطة الجهاز 

 السمعي عند الإنساف، كالحركؼ نوعاف مفردة كأخرل مركبة.

الحرؼ لغمع بتُ الصوت كالرمز؛ من حيث الصوت ىو " صىوٍت اعتمد على لسرج لزقق أك    
كمعتٌ لزقق أم ما اعتمد على جزء معتُ من أجزاء الحلق أك اللساف أك الشفتتُ، أما مقدٌر  2مقدر "

فمعناه ما لد يعتمد على شيء لشَّا سبق، كىي حركؼ الدد، فليس لذا مكاف يستقر عنده فينقطع 
الصوت في الذواء، كلذلك سْيت بالذوائية. كأما من حيث الرمز فالحركؼ ىي عبارة عن " علبمة  

                                                           
 .5 -4أبو علي الحستُ بن سينا، أسباب حدكث الحركؼ، ص  -1
، 1جماؿ بن إبراىيم القرش، دراسة الدخارج كالصٌفات دراسة منهجية كتدريبات كاختبارات، مكتبة طالب العلم، مصر، ط -2

 .13ـ، ص  2012 –ق  1433
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تٗدـ ىي حًيىل أك كسائل كتابية  -قل -كتابية تستخدـ في لغة معينة للدلالة على أصوات معينة  أك 
 1لتمثيل النطق كتصويره "؛

 كمنو فالحرؼ لو لسرج لؼرج منو سواء كاف لزقٌقا أك مقدٌرنا كصورة أك شكل لؽثًلٌوي. 
 
 

                                                           
 .17ـ، ص  1998مصر، )د.ط(،  -كماؿ بشر، دراسات في علم اللغة، دار غريب، القاىرة -1



 

 

 

 
 
 
 
 
 

التَّأصيل النةَّظري  الفصل الأول:
 الخط يي -للمنةهج الصَّوتي
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 الأول: مفهوم ونشأة اللغة الدبحث
 مفهوم اللغة: -1/1
 لغةً: -أ

اللغة مشتقة من لغىا يلغيو لغونا كجاءت معرَّفة في معاجم القدماء بأنَّا:" ك ى الل غىةي: اللَّسٍني،   
، أصلها ليغٍوىةه  ، أم تىكىلَّمٍتي كحد ىا أنَّا أصوات ييعبٌر بها كل  قووـ عن أغراضهم، كىي فػيعٍلىةه مًنٍ لىغىوٍتي

ا كاك  ، كالذاء عوض، كجمعها ليغنى مثل ككيرىةو ك قػيلَّةو ك ثيػػبىةو، كلٌها لاماتهي ، كقًيلى: أٍصٍلها ليغىيه أك ليغىوه اته
بػيرىةو كبػيرنل، كفي المحكم: الجمع ليغىاته كليغيوف ... التَّهذيب: لىغىا فلبف عن الصَّواب كعن الطريق إذا ماؿ 

لبوـ مالوا فيو عن ليغىةً عنو؛ قىالوي ابني الأعرابٌي، قاؿ: كالل غىةي أيخًذت من ىذا، لأفَّ ىؤلاء تكلَّموا بك
: الن طٍقي. يقاؿ: ىذه ليغىتػيهيم التي يػىلٍغيوفى بها، أم ينطقوف. كلىغٍوىل الطَّتًٍَ:  ىؤلاء الآخرين. كاللَّغٍوي

ا. كالطَّتَ تػىلٍغىى بأصواتها، أم تػىنػٍغىم ".   1أصواتهي

العرب " أف  يلبحظ من خلبؿ ىذا التعريف الذم قدمو " ابن منظور " في معجمو " لساف   
قولو أنَّا أصوات تصدر عن أم كائن لو مقدرة على النطق، كىي تعتٍ أيضا النطق  اللغة تعتٍ في 

 كالنغم أك التٌنغ م عند الطيور كعمومنا ىي أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم.
يه أك ليغىوه كجاءت معرفة في معجم " لستار الصحاح " للرازم بأنَّا:" ك ) الل غىةي ( أصلها ليغى   

م بفتح التاء شبػَّهىهىا بالتاء  كجمعها ) ليغنى( مثل بػيرىة ك بػيرنل ك )ليغىات( أيضا. كقاؿ بعضهم: سْعت ليغاتهى
كما يلبحظ في تعريف الرازم أنو  2التي ييوقىف عليها بالذاء. كالنًٌسٍبة إليها ) ليغىوًمٌّ( كلا تقل لىغىوم ".

 فكاف تعريف ابن منظور أشمل كأعم كأكمل.  ركز على أصل كلمة اللغة دكف معناىا

أصوات ككلمات ييعبٌر بها كل  -1كأما الل غىة في الدعجم الدعاصر فذكرت في " الرائد " بأنَّا:"    
كتب اللغة:   -3علم  اللغة: معرفة أكضاع الدفردات.  -2قوـ عن حاجاتهم، ج ليغات كليغنى كليغوف. 

                                                           
 .4051 -4050ابن منظور، لساف العرب، ص  -1
ـ، مادة ) ؿ غ ا (، ص 1917 –ق  1338الرازم، لستار الصحاح، باب اللبـ، الدطبعة الأمتَية بالقاىرة، مصر، )د.ط(،  -2

600. 
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أىل اللغة: ىم العاملوف  -4كيقاؿ لذا الدعاجم أك القواميس.ىي التي تبحث عن أكضاع الدفردات، 
   1".بها

إذا اتفق اللٌغوم المحدث  " جبراف مسعود " مع اللٌغويتُ القدماء على أفٌ مفهوـ اللغة ىو        
 أصوات ككلمات ييعبر بها كل قوـ عن أغراضهم كحاجاتهم فهي إذا كسيلة للتعبتَ كالتواصل. 

 اصطلاحًا: -ب
 العرب : عنةد -

اىتم القدماء كالمحدثوف من الل غويتُ بتقدلص تعريف لل غة يوضٌح معناىا كييبتٌُ الدقصود بها، فكاف   
من الصعب إلغاد تعريف ملبئم لل غة كىذا راجع إلذ تعدد الدذاىب كالاتٕاىات الدختلفة التي تنظر إلذ 

بواسطتها الأفكار، أك باعتبارىا كسيط يسهل  اللغة سواء باعتبارىا أداة يتبادؿ أفراد المجتمع الواحد
عملية الاتصاؿ بتُ أفراد المجتمع، كفي ضوء ىذين الاتٕاىتُ تعددت التعريفات كاختلفت، كلىعىلَّ من 
أشهر التحديدات الاصطلبحية عند اللغويتُ العرب القدماء كالتي نالت شهرة كاسعة لدل المحدثتُ 

ك" الجرجالش " من تعريفتُ لشاثلتُ لا  من اللٌغىويًػَّتٍُ " ابن جتٍ " من اللغويتُ العرب ىي ما جاء بو كل
فرؽ بينهما فقاؿ " ابن جتٍ " في تعريفو للغة:" أما حدٌىا فإنَّا أصوات يعبٌر بها كل قوـ عن أغراضهم 

، كيؤكد ىذا التعريف  جملة 3. كقاؿ " الجرجالش ":" اللغة: ىي ما يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم "2"
 الحقائق الدتعلقة باللغة كىي: من

 .اللغة تعد ظاىرة من الظواىر الصوتية 
  اللغة كظيفة اجتماعية، لكونَّا أداة للبتصاؿ كالتواصل بتُ أفراد المجتمعات، كىي كسيلة

 للتعبتَ عن أغراضهم كحاجاتهم.

                                                           
 .692مسعود، الرائد، ص  جبراف -1
ـ،  2008، 3لبناف، ط -بن جتٍ، الخصائص، تٖقيق عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العلمية، بتَكت أبي الفتح عثماف -2

 .87ص  ،1ق، ج 1429
 .161الجرجالش، معجم التعريفات، ص  -3
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 .تٗتلف اللغة باختلبؼ المجتمع 

دقيق في جوىره مع عناصر تعريف اللغة عند كىذا التعريف لدل " ابن جتٍ " ك " الجرجالش "   
الباحثتُ الدعاصرين، فهو يؤكد على جانب الطبيعة الصوتية للرموز اللٌغوية، كيبتٌُ أيضا أف كظيفتها 

 الاجتماعية ىي التعبتَ كنقل الأفكار كالدعارؼ في إطار البيئة اللغوية.

 رب الدعاصرين نذكر:كمن التحديدات الاصطلبحية " للٌغة " عند اللٌغويتُ الع  
" الل غة ظاىرة بسيكولوجية اجتماعية، ثقافية، مكتسبة، لا صفة بيولوجية ملبزمة للفرد، تتألف     

من لرموعة رموز صوتية لغوية، اكتسبت عن طريق الاختبار، معالش مقررة في الذىن، كبهذا النظاـ 
، في ىذا التعريف الذم جاء 1س فرلػة ( "الرمزم الصٌوتي، تستطيع جماعة ما أف تتفاىم كتتفاعل ) أني

بو الدكتور أنيس فرلػة حاكؿ أف لؼبرنا فيو أف اللغة ىي أكثر من لرموعة أصوات كأكثر من أف تكوف 
أداةن للفكر أك تعبتَنا عن عاطفة، إذ ىي جزء من كياف الإنساف الركحي، كأنَّا عملية فيزيائية 

ـ متكامل من الرموز الصوتية الدكتسبة عن طريق بسيكولوجية على غايةو من التعقيد فهي نظا
الاختبار، كبالتالر فهو يرل أف اللغة غتَ فطرية بل استقرت في الذىن بصور لذا معافو كىي أداة 
تواصل تيسر التفاىم كالتفاعل بتُ أفراد المجتمع كىنا اتفق مع "الجرجالش" ك"ابن جتٍ" كسائر الدارستُ 

 عة تواصلية كنستخلص بأنَّا:الذين أقر كا بأنَّا ذات طبي
 أداة اتصاؿ. -
 أداة تٗاطب كتفاىم كتواصل بتُ الأفراد كالمجتمعات. -
 أداة للتعبتَ عن الدشاعر كالعواطف كالأفكار. -
 ىي ظاىرة بسيكولوجية كاجتماعية كثقافية. -
 مكتسبة لا فطرية. -
 ىي نظاـ من الرموز الصوتية التي تكتسب عن طريق الإختبار. -
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 عالش مقرٌرة في الأذىاف.م -

( أف الل غة:" تعتٍ تٔعناىا العاـ جميع الوسائل 137 - 136: 1983كيرل خليل معوض )    
الدمكنة للتفاىم، فالكلمة الدنطوقة لغة، كالكلمة الدكتوبة لغة، كإشارة اليد كإلؽاءة الرأس كتصفيق 

لطلب للمعونة، أك عند التسوؿ، كل ىذه اليدين، كغمز العتُ كرفع اليد عند الصلبة، كمد اليد عند ا
كىنا ينظر خليل معوض إلذ اللغة  1الإشارات تٖقق معتٌ معتُ كتٗدـ غرضا تٖققو نفس الألفاظ ".

نظرة أشمل من كونَّا كلبـ منطوؽ أك مكتوب بل يقر أف حتى الإشارات كالإلؽاءات كالحركات 
نشئ تواصلبن بتُ الأفراد فهي تعتبر لغة كىذا الجسدية التي تٖمل في طياتها مقاصد معينة أك دلالات ت

ما يلبحظ عند الحيوانات كذلك على غرار لغة الرقص عن النحل، كمن الدعركؼ عند البشر أف 
الإشارات تعد لغة مهمة عند الجميع خاصة فئة الصم كالبكم بل أصبحت ىذه الأختَة علما قائما 

راض اللغة الدكتوبة أك الدنطوقة كىو التواصل كالتعبتَ بذاتو يعرؼ بلغة الإشارة لؼدـ غرضنا مهما من أغ
كالتفاىم، بينما لغة الإشارة متعارؼ عليها في كل المجتمعات الإنسانيٌة عكس اللغة الدكتوبة أك الدنطوقة 

 التي تٗتلف من لرتمع لآخر إلا عند الحيواف فكل نوع من الحيوانات لو لغة إشارة خاصة بو. 

( إلذ أفٌ:" اللغة عبارة عن نظاـ من الرموز 23 -22: 1997الشخص )  كيشتَ عبد العزيز   
يتفق عليو في ثقافة معينة أك بتُ أفراد فئة معينة، أك جنس معتُ كيتٌسم ىذا النظاـ بالضبط كالتنظيم 

، كاللغة ما ىي إلا " لرموعة من 2طبقا لقواعد لزددة، كبالتالر تعد اللغة إحدل كسائل التواصل "
لدصطلح عليها بتُ جماعة من الجماعات للتفاىم، كلن يتمكَّن الطفل من اكتسابها إلٌا إذا الرموز ا

سْعها، فهي كسيلة اجتماعية كتكتسب بالتفاعل الاجتماعي، كيتمكن الطفل بالتدريج من ربط 

                                                           
 2013، 1الأردف، ط -واحد إبراىيم، صعوبات الفهم القرائي لذكم الدشكلبت التعليمية، دار الوراؽ، عمافسليماف عبد ال -1
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: 1985الرموز اللٌغوية بسلوؾ من حولو ثم تتخذ ىذه الرموز معانيها الدصطلح عليها ) سعد جلبؿ، 
192 .")1    

من خلبؿ التعريفتُ لؽكن القوؿ بأف اللغة ىي أصوات أك رموز ذات دلالات متعددة   
يستخدمها الإنساف للتعبتَ عما في النفس، كعن حاجاتو، كحاجات المجتمع الذم يعيش فيو فاللغة 

ة الجديدة في كسيلة للتفاىم كالتعبتَ بتُ البشر، كىي كسيلة الإنساف للتعلم كاكتساب الخبرات الدختلف
شتى المجالات فهي نظاـ رمزم مكتسب لؼتص بعملية التواصل الإنسالش القائم على اقتًاف الصوت 
كالرمز بالدعتٌ، لشا لؽكن الفرد من التعبتَ عن أفكاره كالطفل عن حاجاتو كإفصاحهما عن الدشاعر، 

كفعاؿ عن بقية إضافة إلذ أنَّا مظهر من مظاىر التحضر الإنسالش كالتي ت٘يزه بشكل خاص 
الكائنات، كما أنَّا ت٘يز كل لرتمع عن الآخر باختلبفها في كل لرتمع تٖت تَثتَ ثقافة المجتمعات 

 كدياناتهم كأجناسهم ك معتقداتهم.

عىرَّؼ علماء النفس "الل غىة" فرأكا أنَّا " لرموعة إشارات تصلح للتعبتَ عن حالات الشعور، أم   
لعاطفية كالإرادية، أك أنَّا الوسيلة التي لؽكن بواسطتها تٖليل أم صورة عن حالات الإنساف الفكرية كا

أك فكرة ذىنية إلذ أجزائها أك خصائصها، كالتي بها لؽكن  تركيب ىذه الصورة مرَّة أخرل بأذىاننا 
إذنا فاللغة عند علماء النفس ىي  2كأذىاف غتَنا، كذلك بتأليف كلماتو ك كىضٍعًها في ترتيب خاص".

إشارات تفصح عن الدشاعر الدكنونة من أفكار كعواطف كإرادات، كىي أداة لتحليل الأفكار  لرموعة
كالصور الذىنية فهي تسهل عملية تٖويل الأفكار كالصور إلذ جزئيات أك خصائص مبسطة يسهل 
شرحها كفهمها كاستيعابها لتعاد كتركب مرة أخرل بالأذىاف من خلبؿ تسهيل عملية تكوين 

 ضٍعها في ترتيب خاص.الكلمات ك كى 

 
                                                           

 .238، ص الدرجع السابق سليماف عبد الواحد إبراىيم  -1
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 عنةد الغرب: -
لد تقتصػػر جهػػود علمػػاء اللغػػة في البحػػث عػػن مفهػػوـ ملبئػػم لل غػػة علػػى العػػرب فقػػط، بػػل اتٗػػذ         

لرػػػاؿ اللغػػػة كعلومهػػػا حيػًٌػػزنا كاسػػػعنا كمكانػػػة مهمػػػة عنػػػد علمػػػاء الغػػػرب اللٌغػػػويتُ كسػػػالعوا ىػػػم كػػػذلك إلذ 
ة مػن اللٌغػويتُ جانب اللَّغويتُ العرب في كضع تٖديدات اصػطلبحية لداىيػة اللغػة فػبرزت عنػدىم لرموعػ

(  1002Harley: 5الذين حاكلوا تقدلص تعريفات لدصطلح" الل غة " فنجػد مػثلب: الل غػوم " ىػارلر ")
يعرفها بأنَّا " نظاـ من الرموز يتسم بالانتظاـ كالتحكم كالتمسك بالقواعد اللبزمة لتجميع ىذه الرمػوز 

 1كالقواعد التي من شأنَّا أف تعيننا على التواصل ".

كد ىذا التعريف على أفَّ لغات البشر لؽكن أف توصف بأنَّا نظم تركيبية مغلقة تتضمن قواعد يؤ   
تشتَ إلذ علبمات خاصة كإلذ معالش معينة يؤدًٌم ذلك الانسجاـ كالتحكم بتلك القواعد إلذ إيصاؿ 

 فراد.الدعالش كالدفاىيم بطريقة قابلة للفهم كالاستيعاب كبذلك يتم تٖقيق غرض التواصل بتُ الأ

بأنَّػػا " أعظػػم إخػػتًاع قػػاـ بػػو الإنسػػاف كمػػا أنَّػػا الوسػػيلة  (Thorndike)كيعرفًٌهػػا " ثورنػػديك "   
كىنػا يشػتَ ثورنػديك  2الاجتماعية الأكثر ألعية مػن أم كسػيلة أخػرل كالدؤسسػات كالدػدارس كغتَىػا "،

لد يكن ليسػتقيم إلا بإعطػاء إلذ أف بلوغ الحضارة الإنسانية قدرنا من الازدىار كالتطور كتقدـ المجتمعات 
 اللغة قدرنا أعلى كأسْى من الاىتماـ ككأنَّا الركح التي تنعش حياة الإنساف كلرتمعو.

اللغػػة بأنَّػػا " نظػػاـ مػػن الرمػػوز لؼضػػع لقواعػػد كنظػػم كالذػػدؼ مػػن   (Bangs)كعػػرَّؼ " بالصػػز "   
 يضنا.كىذا ما أقرَّ بو " ىارلر " أ 3اللغة ىو تواصل الدشاعر كالأفكار "، 

كالشائع للغة ىي أنَّا مرآة تعكس الفكر ك كسيلة للتعبتَ عن الدعالش كالأشياء كتوصيلها أك     
تبادلذا، فقد عرفها ) ىنرم سويت( بأنَّا" التعبتَ عن الفكر عن طريق الأصوات اللغوية، كعرفها العالد 
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عن طريق نظاـ من الرموز التي  الأمريكي ) سابتَ( بأنَّا كسيلة لتوصيل الأفكار كالانفعالات كالرغبات
  1( ".1990يستخدمها الفرد باختياره ) عبد الحليم، 

كفي  2عرَّفت دائرة الدعارؼ الأمريكية اللغة بأنَّا " نظاـ من العلبمات الصوتية الاصطلبحية ".         
 ىذا التعريف تم التأكيد على طبيعة اللغة الصوتية.

أما الدوسوعة الفرنسية فعرَّفت اللغة بأنَّا " علبمات مركبة تولد في الشعور إحساسات متباينة،    
كىذا التعريف يظهر الاىتماـ بالجانب 3إما مستثارة أك مباشرة، أك لسمنة عن طريق الارتباط ".

 النفسي لل غة فهي كسيلة لاستثارة كإظهار الدشاعر.

ـ اتفٌاؽ العلماء المحدثتُ عند العرب أك الغرب كما كاف ىو الحاؿ لشا يلبحظ على ما سبق عد        
عند القدامى على تعريف لزدد للغة، كيعود ذلك إلذ ارتباط علم اللغة بعلوـ أخرل منها: علم 
النفس، علم الاجتماع، علم الدنطق، الفلسفة، كالبيولوجيا، فقد كاف كل عالد ينظر إلذ اللٌغة من زاكية 

مل في ميدانو، فنظر فريق من الباحثتُ إلذ اللغة من الزاكية الفلسفية الدنطقية، كنظر العلم الذم يع
إليها فريق آخر من الناحية العقلية النفسية، كما عالجها فريق ثالث من زاكية كظيفتها في المجتمع كلكل 

 فريق آراؤه الخاصة.

رب كالغرب بتُ القدلص كفي ضوء ما سبق من تٖديدات اصطلبحية للٌغة عند العلماء الع  
 كالحديث لؽكن أف نستخلص ما يلي:          

 أفٌ اللغة ىي الأداة التي يستخدمها الفرد للتعبتَ عما لغوؿ في نفسو من أفكار. -
أفٌ اللغة كالفكر لدل العلماء عملية كاحدة حيث لا لؽكن إيصاؿ أم من عواطفنا كمشاعرنا  -

 كأفكارنا ما لد نستخدـ اللغة.
                                                           

 –، دار الدستَة، عماف كاستًاتيجياتهاطرائق تدريسها  –لكتابية محمد فخرم مقدادم، الدهارات القرائية كا ك راتب قاسم عاشور -1
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 .20بليغ حَدم إسْاعيل، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص  -2
 .20الدرجع نفسو، ص  -3



ي -انتَّأصيم انَُّظشي نهًُهج انصَّىيي                              الَولانفصم   انخطِّ

 

24 

 

 اللغة عبارة عن نظاـ معتُ من الرموز كالإشارات لغب إتباعو. أفٌ  -
 أفٌ اللغة تتخذ أشكالا فهي منطوقة، كمكتوبة، أك ىي إشارات كإلؽاءات. -
 أفٌ اللغة ذات طبيعة صوتية ك كظيفتها اجتماعية تواصلية. -
 أفٌ اللغة أساس تطور الحضارات الإنسانية كتقدـ المجتمعات. -
 ختلبؼ المجتمع كلكن أساسها الدشتًؾ التواصل كالتعبتَ كالتفاىم.تٗتلف اللغة با -
 اللغة علم كاسع لا لؽكن حصر مفهومها من زاكية دكف أخرل. -
 مفهوم اللغة العربية: -2/1

اللغة العربية ىي :" الكلمات التي يعبر بها العرب عن أغراضهم، كقد كصلت إلينا من طريق   
الكرلص كالأحاديث الشريفة، كما ركاه الثًقٌات من منثور العرب كمنظومهم النقل، كحفظها لنا القرآف 

، كلا عجب، فهي لغة القرآف  1". فالعربية ىي اللغة التي قدر لذا بفضل الله عزَّ كجلَّ أف تستمر كتدكـ
وف {] سورة الكرلص، حفظت تْفظو إلذ يوـ الدين، قاؿ الله تعالذ:} إناَّ لضن نزَّلنا الذكًٌر كإناَّ لو لحافظ

[، فقد كانت العربية منذ القدـ لغة الفصحاء كالبلغاء كالخطباء يتباىوف بها في شتى 09الحجر ،آية :
مناسباتهم كخصوصا عند اعتلبء الدنابر، كمع سطوع فجر الإسلبـ كالقضاء على الجهل كالكفر، 

كافة العصور إلذ العصر   استمر الازدىار لتتمكن من تبوأ الدنزلة الأسْى، كمن ثم ت٘كنت من مواكبة
الحالر كالفضل يعود إلذ مركنتها كسعتها كقدرتها على ملبئمة العصر الذم تعيش فيو، كمع أنَّا لغة 
العرب قاطبة، إلا أنَّا لغة عالدية يتكلم بها الدسلموف في شتى بقاع العالد، ك كذلك  غتَ الدسلمتُ ك 

سوف على تعلٌمها خاصة العلماء الذين شدَّ الأعاجم ك الأجانب فقد أصبحوا في زمننا ىذا يتناف
، كأحيانا أخرل من  القرآف الكرلص انتباىهم من شدة إعجازه لعلٌهم يستقوف منو ما ينفعهم من العلوـ
أجل التواصل كالتعايش مع العرب، كأصبحت لأجل ىذا تهتم الدكؿ الغربية بتدريس طلٌببها في 

 الددارس كالجامعات مادة اللغة العربية.  
                                                           

بتَكت، الطبعة التاسعة  -سعد النادرم، الدكتبة العصرية، صيداتٍ، جامع الدركس العربية، تٖقيق: محمد أييمصطفى الغلب -1
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كاللغة العربية تٔفهوـ آخر ىي " لغة إنسانية حيٌة، لذا نظامها الصوتي كالصرفي كالنحوم   
كالتًكيبي، كما لألفاظها دلالاتها الخاصة بها كقد رأل العلماء أفٌ كلٌ خركجو على ىذا النظاـ اللغوم 

استعماؿ اللفظة في غتَ الدتكامل يعتبر لحننا، سواءه أكاف ىذا الخركج تٓلط الكلبـ بلغةو أخرل، أك في 
موضعها، أك في لسالفة أم عنصر أساسي من عناصر كيانَّا اللغوم الذم لؽيزىا عن غتَىا من اللغات 

، حيث تٖوم العربية من الألفاظ كالأصوات ما ليس في غتَىا من اللغات، كفيها 1الإنسانية "
ك من الظواىر اللغوية التي ت٘يزىا الإعراب كنظامو الكامل، كفيها صيغ كثتَة لجموع التكستَ، كغتَ ذل

 عن غتَىا من لغات العالد.
 خصائص اللغة العربية: -3/1

اللغات جميعنا لذا خصائص ت٘يز إحداىا عن الأخرل كأما خصائص اللغة العربية فهي متعددة   
 كلشيزة كيذكر لنا  كل من الدكتورين " سعدكف الساموؾ  ك ىدل علي جواد الشمرم " في كتابهما "

 مناىج اللغة العربية " بعضنا منها كىي كالآتي:
 .كثرة التًادفات كالألفاظ كصيغة الجموع 
 .الإلغاز إف أردنا الإلغاز كالإطناب إف أردنا ذلك 
  الإعراب، أك الحركات التي تظهر على آخر الكلمة، كفي بعض الأحياف تكوف ىنالك

 حركؼ بدؿ الحركات.
 كدقة التعبتَ، كىذا ما يساعدىىا على الإلغاز كما ذكرنا، أك في الإطناب دكف خلل  البلبغة

 2أك دكف إحداث ملل.

 

                                                           
 1985 –ق  1405لبناف، الطبعة الأكلذ،  -نايف لزمود معركؼ، خصائص العربية كطرائق تدريسها، دار النفائس، بتَكت -1
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 مكانة اللغة العربية التعليمية: -4/1
تظفر اللغة العربية " بأكبر كقت للتدريس بتُ مواد الدراسة الدختلفة في الدراحل الدراسية    

ة في الخطط العامة للدراسة بتُ سائر الدواد، كفي جميع الدراحل جميعها، إذ تظفر بأكفر الحصص الدقرر 
الأساسية كالثانوية، فما لؼص فركعها من زمن الدراسة في الأسبوع الواحد يستغرؽ ما يقرب ثلث 

 1لرموعة الجدكؿ الأسبوعي لكل الدواد ".
 وظائف اللغة العربية: -5/1

لدكتوراف" ىدل الشمرم  كسعدكف الساموؾ " في تتجلَّى كظائف اللغة العربية  كما ذكرىا  ا  
 النقاط الآتية:

لت آياتو قرآنان عربيًّا لقوـ  -أ تَصيل العقيدة الإسلبمية، فالقرآف الكرلص نزؿ باللغة العربية}كتاب فصًٌ
الرسوؿ صلٌى الله  [، كالحديث النبوم كاف باللغة العربية التي يتحدٌثها03يعلموف{]سورة فصلت،آية:

 عليو كسلم.

 تساعد على حفظ التًاث العربي الثقافي كحضارة العرب، كما فيها من ملبمح الثقافة العربية. -ب

 أنَّا من مقومات الأمة التي توثق شخصيتها كشخصية أفرادىا، كتؤكد ىويتهم. -ج

 2أنَّا تٖمل الدبادئ الإسلبمية السليمة التي يتضمنها القرآف الكرلص. -د
 نشأة اللغة: -2

لغب أف نشتَ في بداية ىذا الدبحث، إلذ أف العلماء كالدفكرين، لد لؼتلفوا في شيء من مسائل   
علم اللغة، كما اختلفوا حوؿ موضوع نشأة اللغة كقد تنوعت آراؤىم كاختلفت مذاىبهم، كمع ذلك لد 

لصبغة الشخصية كلد تتعدل مرحلة يصلوا في تْثهم إلذ نتائج يقينية حتمية، بل كانت آراؤىم تتسم با
الفرض الدبتٍ على الظن كالحدس، كمع ىذا لصد بعضهم لػاكؿ أف يعرض نظرياتو في ىذا الدوضوع 

                                                           
 .32ص  الدرجع السابق، ،سعدكف لزمود الساموؾ كىدل علي جواد الشمرم -1
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ملبسا إياىا ثوبا علميا، كلزاكلا الدفاع عنها في صلببة كإصرار، غتَ أف بعض الدعتدلتُ من علماء 
في علوـ اللغة أمر مثتَ للسخرية كيعتقد الفقهاء  اللغة اعتبركا أف لررد التفكتَ في إدراج ىذا الدوضوع

كالعلماء العرب الدسلموف أف ىذا الدوضوع لا لغوز البحث فيو إلذ درجة تٖرلص ذلك، كلا بأس أف 
لطتصر  ذكر بعض النظريات كالآراء التي حاكؿ بها العلماء تفستَ نشأة اللغة، تْيث انقسمت تلك 

تكونت بذلك أربعة نظريات أطلق عليها بنظرية الإلذاـ كالتوقيف، الآراء كالدذاىب إلذ أربعة أقساـ ف
 كنظرية الدواضعة كالاصطلبح، كنظرية التقليد كالمحاكاة، كنظرية الغريزة الكلبمية.

 نظرية الإلذام والتوقيف: -أ
يتلخص ىذا الدذىب في " أف الله سبحانو كتعالذ لدا خلق الأشياء، ألذم آدـ عليو السلبـ، أف   
ع لذا أسْاء فوضعها كيستند أصحاب ىذا الدذىب إلذ أدلة نقلية مقتبسة من الكتب الدقدسة، يض

فاليهود كالنصارل يستدلوف تٔا كرد في التوراة، كيستدؿ علماء العرب بقولو تعالذ:}كعىلَّم آدـ الأسْاء  
ه الأسْاء التي علمو الأسْاء كلها، كىي ىذ(( ثم عرضهم على الدلبئكة{ فكاف ابن عباس يقوؿ: كلٌها

يتعارفها الناس، من دابة كأرض كسهل كجبل، كأشباه ذلك من الأمم ك غتَىا (() الصاحبي لابن 
(، كقد اختار ابن فارس اللغوم، في كتابو  )) الصاحبي في فقو اللغة (( ىذا الدذىب، أما 06فارس، 

وف تَكيلو: أقدر آدـ على ابن جتٍ فقد تصدل لشرحو كالرد عليو؛ فقاؿ :))كذلك أنو قد لغوز أف يك
  1( ".41-1/40أف كاضع عليها (( ) الخصائص 

ؽ.ـ(،كالفيلسوؼ  480كىذه النظرية " قدلؽة قاؿ بها الفيلسوؼ اليونالش )ىتَاقليط     
ؽ.ـ(، كيرل ) أفلبطوف( أف اللغة ظاىرة طبيعية كأف الكلمات كأصواتها  480الإغريقي) ىتَاكليت 

                                                           
 -ق 1417، 3مصر، ط -رمضاف عبد التواب، الددخل إلذ علم اللغة كمناىج البحث اللغوم، مكتبة الخالصي، القاىرة -1
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بينما يرل )أرسطو( أنَّا ظاىرة اجتماعية، كأف أصواتها رموز اصطلبحية لا  جزء لا يتجزأ من الدعتٌ
 1علبقة طبيعية أك مباشرة لذا بالدعالش، فأفلبطوف مع ىذه النظرية كأرسطو مع الآتية ".

كيلحىظ أف ىذه النظرية " تعتمد على النصوص النقلية، كما أنَّا لا تٗلو من اعتًاضات، كقد      
 وف بردكد منها:رد عليهم المحتج

  أف نص التوراة يضعف دليلهم، كأنو حجة عليهم لا لذم؛ لأف فيو إشعارنا بأف آدـ عليو
 السلبـ ىو الذم كضع الأسْاء.

  أف الآية التي احتج بها علماء الدسلمتُ ليست دليلبن قاطعنا؛ فقد اختلف الدفسركف في الدراد
 بالأسْاء.

 أف ندخل فيها شيئا، ألا ترل إلذ لغتنا العربية اليوـ  أنو لو كانت اللغة توقيفية لدا جاز لنا
كلضن ندخل فيها من مصطلحات العلوـ كالفنوف الشيء الكثتَ ؟ ألا ترل أننا ننقل دلالات بعض 

 الألفاظ كالسيارة، كالدراجة كغتَىا ؟

  لدليل على أف اللغة ليست كلها توقيفنا -إف حدكث التًادؼ، كالاشتًاؾ، كالتضاد في اللغة 
 2من الله تعالذ ".

كبهذا كغتَه يتبتُ أف الأدلة الػمػيساقة لا تنهض بهذه النظرية، كلا تقول على الوقوؼ في كجو 
 الاعتًاضات.

كمن حججهم  في الرد على القائلتُ بالاصطلبح كالدواضعة رأم عقلي كىو أف "الاصطلبح   
 3التوقيف ".لػتاج إلذ لغة سابقة، كىم يركف أنو إذا بطل الاصطلبح كجب 

                                                           
- 50ـ، ص  1980 -ق  1400، 1دار التضامن للطباعة، القاىرة، ط -، علم اللغة العاـ، مكتبة كىبةتوفيق محمد شاىتُ -1
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 :نظرية الدواضعة والاصطلاح -ب
تتلخص ىذه النظرية في أفٌ اللٌغة مواضعة كاتفٌاؽ بتُ الناس، تْيث يصطلحوف على كذا ككذا   

 من الألفاظ.

كقد "ماؿ كثتَ من العلماء كالدفكرين إلذ ىذه النظرية، كأرسطو، كالدعتزلة، كالأخفش الأكسط:   
ق(، كقاؿ بها ابن جتٍ قبل أف يرل أفَّ اللٌغة كحي كإلذاـ، حتُ  211أبو الحسن سعيد بن مسعدة ) 

رآىا ذىب أستاذه الفارسي. كقاؿ بها من المحدثتُ ) آدـ سْيث( الإلصليزم، كيرسم ابن جتٍ صورة 
لكيفية بناء اللٌغة كارتٕالذا ،على ىذا النحو يقوؿ، كذلك ))كأف لغتمع حكيماف أك ثلبثة فصاعدنا 

الإبانة عن الأشياء الدعلومات، فيضعوا لكل كاحد منها سْة كلفظا إذا ذكر عرؼ بو فيحتاجوا إلذ 
مسماه، ليمتاز من غتَه...، فكأنَّم جاؤكا إلذ كاحد من بتٍ آدـ، فأىكمأيكا إليو كقالوا: ) إنساف ( فأم 

، أشاركا كقت سْع ىذا اللفظ علم أف الدراد بو ىذا الضرب عن الدخلوؽ، كإف أرادكا سْة عينو أك يده
إلذ ذلك فقالوا: يد، عتُ، رأس، قدـ ... أك لضو ذلك. فمتى سْعت اللفظة من ىذا عرؼ معناىا، 

  :ثم لك من بعد ذلك أف تنقل ىذه الدواضعة إلذ غتَىا ، فتقوؿ : الذم اسْو )إنساف( فليجعل مكانو
في الفارسية كعلى  مرد كالذم اسْو ) رأس( فليجعل مكانو : سر. ) مرد، كسر( تٔعتٌ إنساف كرأس

ىذا بقية الكلبـ... كعلى ىذا ما نشاىده الآف من اختًاعات الصناع لآلات صنائعهم من الأسْاء  
ن جتٍ، ص كالنجار كالصائغ ... كلكن لابد لأكلذا من أف يكوف متواضعنا بالدشاىدة كالإلؽاء (( ) اب

تفسٌر اللٌغة قبل اجتماع ىؤلاء تفسٌر جانبنا من نشأة اللٌغة، لكنها لا  ( كىذه النظرية54 -53
 1الحكماء، كفي حياة السذج كالبسطاء ".

أم سند عقلي أك نقلي أك تارلؼي، بل إفٌ ما يقرره ليتعارض مع  ،" كليس لذذا الدذىب  
ا لا ترتٕل ارتٕالان، كلا تٗلق  النواميس العامة التي تستَ عليها النظمي الاجتماعية، فعهدنا بهذه النظم أنََّّ

. بل تتكوف بالتدريج من تلقاء نفسها، ىذا إلذ أف التواضع على التسمية، يتوقف في كثتَ من  خلقا
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مظاىره على لغة صوتية يتفاىم بها الدتواضعوف، فكيف نشأت ىذه اللٌغة الصوتية إذف ؟ كىكذا نرل 
 1أف ما لغعلو أصحاب ىذه النظرية منشأ للغة، يتوقف ىو نفسو على كجودىا من قبل ".

قت ىذه النظرية جملة من الاعتًاضات منها ما ذكرىا  "محمد بن إبراىيم الحمد " كتبرز في ما تل  
 يلي :

 أف التواضع لػتاج إلذ لغة سابقة ييتفاىم بها. -
 أنو لا يكوف حكماء يتواضعوف بدكف لغة، فهذه النظرية إذا لا تٖل الدشكلة، كلا تٗلو من الدآخذ. -
 2فتقر إلذ دليل ".أف ىذا القوؿ لررد دعول ت -

يقوؿ شيخ الإسلبـ ابن تيمية:" لا لؽكن أحد أف ينقل عن العرب، بل كلا عن أمة من الأمم،       
أنو اجتمع جماعة فوضعوا جميع ىذه الأسْاء الدوجودة في اللٌغة، ثم استعملوىا بعد الوضع، كإلظا 

من الدعالش، فإف ادٌعى مدعٌو أنو يعلم  الدعركؼ الدنقوؿ بالتواتر استعماؿ ىذه الألفاظ فيما عنوه بها
 3كضعنا يتقدـ ذلك، فهو مبطل، فإف ىذا لد ينقلو أحد من الناس ".

كىذه النظريات تبقى لررد آراء يتبناىا أصحابها كإف كانت أقرب للحقيقة فهي لن تصل إلذ  
درجة الحق كاليقتُ لأنٌَّا تٖتمل التصديق كالتكذيب في نفس الوقت، كحتى مؤيدكىا قد يتًاجعوا عنها 

ا لذذه النظرية إلا  أنوٌ تردد عنها فيما بعد كختَ دليل على ىذا ما كقع مع "ابن جتٍ" فرغم كونو مؤيدٌن
لاحقا كاعتًؼ بأف احتمالية كوف اللٌغة توقيفية ىي الأكثر قربان إلذ الصواب حيث قاؿ:" كاعلم فيما 
بعد، أنتٍ على تقادـ الوقت، دائم التنقتَ كالبحث عن ىذا الدوضع، فأجد الدكاعي كالخوالج قويَّة 

مٌلت حاؿ ىذه اللٌغة الشريفة، التجاذب لر، لستلفة جهات التغوٌؿ على فكرم، كذلك أنتٍ إذا تَ
الكرلؽة اللطيفة، كجدت فيها من الحكمة كالدٌقة، كالإرىاؼ، كالرقٌة، ما لؽلك على جانب الفكر، 
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حتى يكاد يطمح بو أماـ غلٍوة السحر، فمن ذلك ما نبَّو عليو أصحابنا رحَهم الله ، كمنو ما حذكتو 
اميو كآماده، صحٌة ما كفقوا لتًقدلؽو منو، كلطف ما على أمثلتهم،  فعرفت بتتابعو كانقياده، كبعد مر 

؛ فقول  ا من عند الله جلَّ كعزَّ أيسعدكا بو، كفيرؽً لذم عنو، كإنضاؼ إلذ ذلك كارد الأخبار الدأثورة بأنََّّ
  1في نفسي اعتقاد كونَّا توفيقنا من الله سبحانو، كأنَّا كحي ".

 :نظرية ا﵀اكاة والتقليد -ج
تتلخص ىذه النظرية في أفَّ " الإنساف سْى الأشياء بأسْاء مقتبسة من أصواتها، أك بعبارة أخرل   

أف تكوف أصوات الكلمة نتيجة تقليد مباشر لأصوات طبيعية صادرة عن الإنساف أك الحيواف أك 
 Onomatopoeia ."2 الأشياء، كتسمى مثل ىذه الكلمات عند الغرب 

علماء الدسلمتُ ابن جتٍ، فقاؿ:" كذىب بعضهم إلذ أف أصل  كقد عرض لذذا الرأم من  
اللغات كلها إلظا ىو من الأصوات الدسموعات، كدكمٌ الريح، كحنتُ الرعد، كخرير الداء، كشحيج 

كقد  3الحمار، كنعيق الغراب، كصهيل الفرس... كلضو ذلك. ثم كلدت اللغات عن ذلك فيما بعد ".
 4ه فقاؿ معقبا عليو:" كىذا عندم كجو صالح كمذىب متقبٌل ".رحب ابن جتٍ بهذا الرأم كارتضا

كلؽيل إلذ ىذه النظرية كثتَ من الباحثتُ الدعاصرين  ك " أكؿ من دافع عنها من علماء الغرب   
 A bhandlungen über den ) تْوث في نشأة اللغة بالتفصيل العالد الألدالش ) ىىرٍدىر( في كتابو

Ursprung der Sprache   كيرل ىؤلاء أنَّا " تساير طبيعة  5ـ ". 1772( الذم نشره سنة
بدأت تقليدنا لأصوات  -من منطلق ىذه النظرية  -الأشياء التي تبدك بسيطة ثم تنمو كتتطور؛ فاللغة

الطبيعة، كقد يكوف الدتكلموف استخدموا مع ذلك التعبتَات كالإشارات، ثم استيغتٍ عن ذلك فيما 
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ا، ثم تنمو كتستقيم، كأف كثتَنا من الأمم البدائية بعد، كاستند ىؤلاء أي ضا إلذ لغة الطفل التي تبدأ تقليدن
  –كأطلقوا عليها اسم ) نظرية البو  1يستخدموف الإشارات اليدكية، كالجسمية للمساعدة في التعبتَ "،

 (.Bow- wawك 

بعض الأصوات في  كلشا يؤيد ىذه النظرية" ما لصده في بعض الأحياف ،من اشتًاؾ في        
الكلمات التي تٖاكي الطبيعة في عدة لغات؛ فإف الكلمة التي تدؿ عل الذمس، ىي في العربية كما 

(( كفي العبرية Flüstern(( كفي الألدانية ))فػٍليوسٍتًٍف whisperنعرؼ )) لعس ((، كفي الإلصليزية ))
(( فالعامل الدشتًؾ بتُ Susmakسٍْىكٍ ))صىفٍصىفٍ (( كفي الحبشة )) فىاصىى (( كفي التًكية ))  سيو 

ىذه اللغات جميعها في تلك الكلمة، ىو صوت الصفتَ: الستُ أك الصاد كىو الصوت الدميٌز لعملية 
الذمس في الطبيعة، غتَ أف اشتًاؾ اللغات في الكلمات المحاكية للطبيعة على ىذا النحو، أمر نادر 

كا بتُ اللغات في الكلمات التي تٖاكي الطبيعة؛ كلو كانت ىذه النظرية صحيحة، للبحظنا اشتًا 
مثل: الشقٌ، كالدؽٌ، كالقطع، كالصهيل، كالعواء كالدواء، كما إلذ ذلك، كلقد سْعت الديك العربي في 
بلبد العرب، كالديك الألدالش في بلبد الألداف، يصيحاف بطريقة كاحدة دكف أدلس فرؽ، غتَ أننا لضاكي 

 2". ! (( kikerikiكيقوؿ الألداف )) كيكتَكي   ! وصوت الديك فنقوؿ: كو كو ك

كلؽتاز مذىب المحاكاة بأنو " يشرح لنا مبلغ تَثر الإنساف في النطق بالألفاظ، بالبيئة التي تٖيط   
بو، غتَ أف أىم ما يؤخذ عليو أنو لػصر أساس نشأة اللغة، في الدلبحظة الدبنية على الإحساس تٔا 

الحاجة الطبيعية الداسة إلذ التخاطب كالتفاىم، كالتعبتَ عما في النفس،  لػدث في البيئة، كيتجاىل
تلك الحاجة التي ىي من أىم الدكافع إلذ نشأة اللغة الإنسانية؛ فإف الرغبة الذاتية في التعبتَ كالحاجة 

اف الأكؿ الداسة إلذ التفاىم كلبلعا من أىم الدكافع التي لغب أف يعتد بها في نشأة اللغة كاضطرار الإنس
للنطق بالألفاظ. ىذا إلذ أف ىذا الدذىب لا يبتٌُ لنا كيف نشأت الكلمات الكثتَة التي لصدىا في 
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اللغات الدختلفة، كلا نرل فيها لزاكاة لأصوات الدسميات، كيتضح ذلك بوجو خاص في أسْاء 
، كالشجاعة، كغتَ ذلك، كقد دعا ىذا النقص ال علبمة " ىىرٍدر " الدعالش؛ كالعدؿ، كالدركءة، كالكرـ

الددافع الأكؿ عن ىذه النظرية إلذ العدكؿ عنها في أكاخر حياتو، كما سخر منها " مىكٍس موللر" 
Max Müller ذلك فإف أصحاب ىذه النظرية لذم الفضل في أنَّا  اللغوم الألدالش الدشهور. كمع

فتحت للباحثتُ باب البحث الفلسفي في نشأة اللغة، كما أنَّا لا تبعد كثتَنا في إرجاعها نشأة اللغة 
 1في بعض الأحياف إلذ ملبحظة خاصة ".

في   كيجٌهت لذذه النظرية عدة انتقادات كاعتًاضات كمن ذلك ما ذكره محمد بن إبراىيم الحمد  
 –عند الدعتًضتُ  –كتابة " فقو اللغة" أنَّا:" تنزؿ بالإنساف إلذ ما ىو أقل منو؛ فليس من الدعقوؿ 

أف يقلد الإنساف صوت الحيواف كالأصوات الدسموعة الأخرل ،كأف اللغات الراىنة لا تشتمل إلا على 
ا من الأمم البدائية قدر ضئيل من الكلمات التي تتضح فيها الصلة بتُ اللفظ كالدعتٌ، كأف كثتَن 

  2يتكلموف بلغات لا يظهر فيها أثر المحاكاة كالتقليد للطبيعة ".
 نظرية الغريزة الكلامية: -د

لقد أصبحت نظرية الغريزة الكلبمية من أحدث النظريات اللٌغوية، كتعرؼ أيضنا ىذه النظرية   
 بنظرية الأصوات التعجبية العاطفية.

شأة اللٌغة يرجع إلذ" غريزة خاصة زكد بها في الأصل جميع أفراد النوع تقرر  أف الفضل في ن      
الإنسالش، كأفٌ ىذه الغريزة كانت تٖمل كل فرد على التعبتَ عن كل مدرؾ حسي أك معنوم بكلمة 
خاصة بو، كما أف غريزة ))التعبتَ الطبيعي عن الانفعالات(( تٖمل الإنساف على القياـ تْركات 

باض الأسارير كانبساطها، كقوؼ شعر الرأس، الضحك، البكاء .. إلخ(، كما كأصوات خاصة ) انق
قامت بو حالة انفعالية معينة ) الغضب، الخوؼ، الحزف، السركر ... إلخ(، كأنَّا كانت متحدة عند 
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جميع الأفراد في طبيعتها ككظائفها كما يصدر عنها، كإنوٌ بفضل ذلك اتٖدت الدفردات كتشابهت طرؽ 
د الجماعات الإنسانية الأكلذ فاستطاع الأفراد التفاىم فيما بينهم، كأنو بعد نشأة اللغة التعبتَ عن

الإنسانية الأكلذ لد يستخدـ الإنساف ىذه الغريزة فأخذت تنقرض شيئنا فشيئنا حتى تلبشت، كما 
ة انقرض لذذا السبب كثتَ من الغرائز الإنسانية القدلؽة، كمن أشهر من ذىب ىذا الدذىب العلبم

 Renan  ."1 كالعلبمة الفرنسي ريناف  Max Müllerالألدالش مكس موللر  

ك يذكر أفٌ "مكس  موللر" قد : "اعتمد في تَييد ىذه النظرية على أدلة مستمدة من البحث     
في أصوؿ الكلمات في اللٌغات الذندية الأكركبية. فقد ظهر لو أف مفردات ىذه اللٌغات جميعها ترجع 

خمسمائة أصل مشتًؾ، كأف ىذه الأصوؿ ت٘ثل اللٌغة الأكلذ التي انشعبت منها ىذه الفصيلة، فهي إلذ 
لذلك ت٘ثل اللٌغات الإنسانية في أقدـ عهودىا .كتبتُ لو من تٖليل ىذه الأصوؿ أنٌَّا تدؿ على معافو  

 2كليٌة، كأنوٌ ليس ىناؾ تشابو مطلقنا بتُ أصواتها كما تدؿ عليو من فعل كحالة ".

كاجهت ىذه النظرية جملة من الاعتًاضات منها ما ذكره  محمد بن إبراىيم الحمد في كتاب "فقو      
 اللغة" بأفٌ:

الدعالش الكلية الدعنوية تدؿ على رقي لا يىصٍديؽي معو أف تكوف ىذه ىي اللٌغة الإنسانية الأكلذ التي   -
 .يفتًض أف تكوف بسيطة، فهذه الأصوؿ مرحلة لغوية متقدمة

أفٌ الغريزة الكلبمية لد يعرؼ كيف استيخدمت أكٌؿ مرةٌ للتعبتَ عن حاجة الإنساف، كىذا ىو  -
 3الدوضوع الذم تدكر حولو الدشكلة كلها .

نستخلص لشَّا سبق أفٌ ىذه النظريات تػيعىد من أشهر النظريات التي برزت في البحوث   
حاكؿ أصحابها من خلبلذا تقدلص الحلوؿ كالدراسات حوؿ قضية نشأة اللغة كىناؾ نظريات أخرل 
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للخركج باستنتاجات كأجوبة كافية تبلغ درجة اليقتُ لفك شفرة ىذه الدشكلة كإزالة قيود الغموض 
 عنها، كلكن في حقيقة الأمر تبقى تلك الحلوؿ لررٌد آراء لد تصل بالدوضوع  إلذ نَّاية يوقف عندىا.

ع يتبتٌُ لنا أف الدٌارستُ فيها قد اعتمدكا طرؽ في ضوء ما سبق كبعد عرض النظريات الأرب  
البحث الدمكنة من تسختَ أدلة نقلية كعقلية كالبحث في الواقع اللٌغوم تٔختلف إمكاناتو للخركج 
بنتيجة حتمية كإلغاد الحل الدلبئم للمشكلة، كمع ذلك لد ييتوىصٌل إلذ رأم قاطع يزيل الشك كيبلغ 

ذا راجع إلذ الطبيعة الفلسفية التي ت٘يزت بها قضية نشأة اللٌغة فكاف درجة اليقتُ في ىذه الدسألة، كى
من الطبيعي أف ييشهد في ىذا البحث تعدد الآراء كاختلبؼ أصحابها كل على حسب كجهة كزاكية 
نظره التي دعٌم بها حججو ،كغالبنا ما كاف أصحابها لؽيلوف إلذ التعصٌب لكل رأم أك نظرية دكف غتَىا 

لى دحض النظريات الدعارضة ككانوا لػيزكف كذلك إلذ شدٌة التٌهكم في انتقادىم لدا مع الإصرار ع
 لؼالفونو كىذا ىو عيب البحث.

 لدبحث الثان: اكتساب الل غة عنةد الأطفالا
 (Language acquisition). مفهوم اكتساب الل غة: 1/1

الدقصودة ،التي يتم تعلٌم اللٌغة الأـ يقصد باكتساب اللٌغة تلك " العملية غتَ الشعورية، كغتَ  
بها، ذلك أفَّ الفرد يكتسب لغتو الأـ في مواقف طبيعية، كىو غتَ كاع بذلك، كمن دكف أف يكوف 
ىناؾ تعليم لسطٌط لو، كىذا ما لػدث للؤطفاؿ كىم يكتسبوف لغتهم الأكلذ، فهم لا يتلقٌوف دركسنا 

ا يعتمدكف على أنفسهم في عملية التعلٌم، مستعينتُ منظٌمة في قواعد اللٌغة، كطرائق استعمالذا،  كإلظَّ
كًٌنهم من اكتساب اللٌغة في فتًة قصتَة كتٔستول  بتلك القدرة التي زكَّدىم بها الله تعالذ، كالتي ت٘ي

   1".رفيع
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 . مراحل اكتساب الل غة عنةد الأطفال:1/2
بدأ الطفل بلغة بسيطة ساذجة إلذ لؽر الطفل أثناء تعلم اللٌغة بعدة مراحل لظو لستلفة، حيث ي 

 أف يصل إلذ مكتسب لل غة إلذ درجة عالية مع الكفاية اللٌغوية، كفيما يلي تفصيل لذذه الدراحل:
 : (Pré-linguistiques) مرحلة ما قبل الل غة -أ

كالتي تبدأ من " صرخة الديلبد التي ت٘ثل أكؿ استخداـ للجهاز التنفسي، : مرحلة الصراخ -1
كللؤصوات الانعكاسية كرد فعل للمثتَات التي يراىا الطفل، كالبكاء الذم يعد لغة التواصل بتُ 
الرضيع كأمو لإيصاؿ رسالة إليها، كتكوف ىذه الرسالة لإعلبمها تّوعو، أك ما يشعر بو من ألد كقد 

أك لابتعادىا عنو، أك لعدـ ارتياحو لبرازه كتبولو على نفسو . كلابد من الإشارة إلذ أف  يكوف مرضنا
ىذه الأصوات ىي نشاط خوفي يؤثر بشكل إلغابي في النمو اللغوم، كعلى الأـ أف لا تبالغ في 
ا إسكات الطفل عند الصراخ لأنو تعبتَ غريزم يلجأ إليو الطفل كلما أحس تْاجة، كما أف لو تَثتَن 

إلغابينا في تقوية الرئتتُ كتشغيل الحنجرة كتنشيط الأكتار الصوتية. لذلك يعبر الطفل عن حاجاتو من 
خلبؿ حركات الجسم كتعابتَ الوجو كالبكاء مع الأصوات الانعكاسية التي تصدر عنو. كقبل أف يكوف 

 1صوات الكلبمية ".الطفل قادًرنا على الكلبـ يكوف قادًرنا على الانتباه بشكل انتقائي إلذ الأ

يتضح لنا إذا أفَّ مرحلة الصراخ تبدأ بصراخ الطفل فور كلادتو ليدؿ على قدرتو على التعبتَ          
عن نفسو، كليدؿ على لظو الحنجرة كالجهاز التَّنفسي اللذين يػيعىدَّاف من ضركريات لظو القدرة على 

اه أ مرو طرأ على الطًٌفل مثل الجوع أك الألد أك التكلم، كالصراخ يدؿ كذلك على حصوؿ ردًٌ فعلو تٕي
 التعب.

كتظهر الدناغاة خلبؿ " الشهر الثالش كتستمر خلبؿ العاـ الأكَّؿ، كىي أصوات : مرحلة الدنةاغاة -2
ا للغة  ناعمة عفوية تصدر عن الطفل تىبعنا لوضع جسمو كأعضاء نطقو، كىذه الأصوات ليست تقليدن

كجودىا عند الصم، ككجود أصوات ضمنها غريبة عن اللٌغة التي الكبار في البدء، يدؿ على ذلك 
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يسمعها الطفل في لزيطو، كلكنها تشكل نوعنا من التمرين للؤعضاء التي تستخدـ في الكلبـ، كتدرلغنا 
تتًكز ىذه الأصوات إذ يلبحظ الطفل تَثتَىا على لزيطو، كيبدأ تدرلغنا بإعادة الأصوات التي يسمعها 

الأصوات الغريبة عن لغة الأـ. كحوالر الشهر السادس ينطق الطفل ببعض الدقاطع  في لزيطو كتٗتفي
الصوتية، كحوالر الشهر التاسع ينطق بكلمة مؤلفة من مقطع مكرر مرتتُ أك أكثر مثل: ماما، بابا، 
دادا ... كبصعوبة يتمكَّن من لفظ ذلك ككلمة كاحدة إنوٌ يظل ينطق بها كمقطعتُ منفصلتُ، كىو 

، كىذه الأصوات كاحدة عند جميع أطفاؿ العالد، مهما اختلفت اللٌغة التي قد يض يعها أحيانان
يسمعونَّا، كالصدفة ىي التي ستحمل ىذا الحدث، كلكن الطفل يبدأ بربط ىذه الأصوات البسيطة 

 1بالدوضوعات كالأشخاص التي تدؿ عليها ".

ر الاتصاؿ، فهي أساس سلوؾ الاتصاؿ لؽكن اعتبار الإلؽاءة " صورة من صو  :مرحلة الإيماءات -3
ا كرفض الطعاـ بالنفخ تلبزـ الطفل بوصفها  السابق على النطق، فتحويل الرأس كدفع الأشياء بعيدن
تعبتَات عن التجنب كالرفض، كالطفل كثتَنا ما يلتمس الشيء بالحملقة إليو. كتظهر بوادر الإلؽاءات 

لغد الطعاـ شديد السخونة أك البركدة أك الحموضة.  في التغتَات التي تطرأ على كجو الصغتَ عندما
كسلوؾ " التلهف" الذم يصدر عن الطفل عند التماس الطعاـ أك الدأكل بتُ ذراعي أمو يقابلو فيما 
ا  بعد تركيز الانتباه كالإلحاح في تٖقيق أمر معتٌُ. كلغة الإلؽاءات كإف كانت بدرجة كبتَة إلاَّ أنََّّ

 2للتعبتَ عن معافو تٗتلف عن معانيها الدألوفة ت٘اـ الاختلبؼ ".تستخدـ في بعض البيئات 

لؽكن القوؿ أفَّ مرحلة الإلؽاءات ىي أساس سلوؾ الاتصاؿ السابق عن النطق كىي إحدل          
طرؽ التواصل غتَ اللَّفظية كىي جزء مهم جدنا في تطور مهارات التواصل، كما أفَّ الطفل يػيعىبرًٌ عن 

بسيطة كحركة ىز الرأس ،التي تشتَ إلذ الرفض أك تغتَات تطرأ على كجهو عندما لغد نفسو بإلؽاءات 
 الطعاـ شديد الحرارة.
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كىي تبدأ من " الشهر التاسع من عمر الطفل حيث يقلد الطفل الأصوات كلكنو  :مرحلة التقليد -4
رحلة الأصوات السنية تقليد غتَ دقيق تتخللو الأخطاء كالإبداؿ كالتشويو كالتحريف. تبدأ في ىذه الد

) د ، ت( ثٌم الأصوات الأنفية، ثٌم الأصوات الحلقية الساكنة )ؾ ، ع( كعادة ما يتكلم الطفل مع 
  1نفسو أك مع ألعابو، كيفتًض تركو دكف مقاطعتو لدا لذا من ألعية في تطور قدرة الطفل على الكلبـ".

ات تبدأ من الشهر التَّاسع من عمر الطًٌفل نلمس من خلبؿ ىذا التعريف أفٌ مرحلة الإلؽاء         
في العادة، كينطق الطًٌفل في ىذه الدرحلة كلماتو الأكلذ، كيتوجب في ىذه الدرحلة عدـ مقاطعتو لًما لذىا 

 من ألعية في تطور قدرتو على الكلبـ.
 :(Phase linguistique)الدرحلة الل غوية  -ب

فتًة ت٘هيدية ينتقل الطفل إلذ الدرحلة اللغوية بأتم معتٌ بعد الدرحلة ما قبل اللغوم كالتي تعتبر  
الكلمة، كت٘ر ىذه الدرحلة بعدة مطبات فتتدرج من مرحلة الكلمة الأكلذ إلذ الكلمتتُ  كمنو إلذ مرحلة 
السؤاؿ فمرحلة التًكيب كبهذا تتحقق الكفاءة اللغوية عند الطفل بأعلى مستوياتها كالتي تَىلو فيما 

 ارات القراءة كالكتابة كغتَىا حينما ينتقل إلذ لزيطو الدراسي أك الاجتماعي.بعد ليكتسب مه
 الكلمة الأولى: -1

إف أكؿ نطق للطفل يكوف عن طريق الكلمات الدفردة، كتظهر الكلمة الأكلذ للطفل في"  
عدة ( تقريبنا كقد تتأخر إلذ بداية السنة الثانية من عمر الطفل كيتوقف ذلك على 9الشهر التاسع )

عوامل ألعها القدرة العقلية الفطرية ) الذكاء( عند الطفل، إذ ينتج عن نقص نسبة الذكاء التأخر في 
القدرة اللغوية، كمن تلك العوامل ما ىو متصل بالجنس فقد دلت الدراسات على أف القدرة الكلبمية 

الكلمة الواحدة، حيث  عند البنت تكوف أسرع ظهورنا منها عند الولد. كتعتبر السنة  الأكلذ مرحلة
ينطق الطفل كلمة كاحدة للدلالة على ما يريد التعبتَ عنو فهي عبارة عن مدلولات لأشخاص كأشياء 
كأعماؿ، كلكن الطفل يبدأ في استخداـ الكلمات الدفردة لتحل لزل جمل كاملة تعتٍ أك تصف حدثا 

                                                           
 .68قحطاف أحَد الظاىر، اضطرابات اللٌغة كالكلبـ، ص  -1
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ىذه ىي الكرة (( أك)) أعطتٍ بنفس النغمة التي تعبر عن قصده فمثلب كلمة )) كرة (( تعتٍ )) 
 1الكرة((، أما إذا تٖدث كىو يصرخ فتعتٍ )) الكرة (( سقطت كلا أستطيع الوصوؿ إليها ".

 مرحلة كلام التلغراف ) كلمتين(: -2
شهرا إذ يبدأ الأطفاؿ في ربط  24 -18كتظهر ىذه الدرحلة في حياة الطفل " بتُ سن  

ثل )) أنظر كلب ((، )) أين بابا ((، )) أريد كعكة (( الكلمات كيبدأكف ببعض الجمل البسيطة م
كىذه الجمل البسيطة مثل التي يبدعها الطفل تشبو التلغراؼ فهي تكوف صغتَة في شكلها كبتَة في 
معناىا الذم يقصده الطفل. كتتكوف ىذه الجمل من الأسْاء كالأفعاؿ مع قليل من الصفات كعامة لا 

لى، أك ضمائر الربط أك أدكات التعريف إلا في بداية السنة يستخدموف حركؼ الجر مثل في، ع
كيوفر ىذا النوع من النمو اللغوم الشعور بالقوة كالألعية الاجتماعية لدل الطفل كقدرتو   2".الثالثة

 على التأثتَ في البيئة.
 مرحلة السؤال: -3

بعد بيلوغ الطفل سن الثالثة فما فوؽ تظهر عليو علبمات حب الاستكشاؼ جراء تٖركاتو  
الدستمرة لشا يدفعو لطرح التساؤلات، ك" نتيجة لكثرة حركة الطفل كتنقلبتو بتُ الأشياء كالأماكن، 

ا تظهر لديو الرغبة في التعرؼ على كل شيء حولو، فيبدأ بالسؤاؿ عن كل ما يثتَ اىتمامو، ككل م
سنوات، كقد أثبتت الدراسات أف  6 - 2يود التعرؼ عليو، كذلك في مرحلة الطفولة الدبكرة ما بتُ 

أكلذ أدكات الاستفهاـ التي يكتسبها الطفل ىي ) أين( التي يلفظها ) كين( في منتصف السنة الثانية، 
 ) متى(، كفي بداية  كبعد شهرين ) ماذا( ك ) لداذا( ، كفي بداية السنة الثالثة يستخدـ ) كيف(، ك

                                                           
ة، راجعو عزيز حناٌ داكد، محمد عبد الظاىر الطيب كرشدم عبده حنتُ كلزمود عبد الحليم متٌ، الطفل في مرحلة ما قبل الددرس -1

 .60ص  -59، ص 2مصر، )د. ط(، ج –سكندرية منشأة الدعارؼ، الا
 .60، صالدرجع نفسو -2
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لرابعة ) لداذا(، ك ) كيف(، ك ) متى(، ك ) كم(. أما في العاـ الرابع فتظهر عند الطفل الجمل السنة ا
 1كلمات تامة الأجزاء دقيقة التعبتَ ".  6 - 4الكاملة التي تتكوف من 

أىب الآف كتنبع ألعية ىذه الدرحلة من خلبؿ توفر الرغبة التي كانت كامنة عند الأطفاؿ كتت 
لدعرفة كاستجلبء الغوامض كالوقوؼ على أسباب الأمور كالأحداث كىذا ما يعده الصوتيوف كعلماء 
اللغة النفسيوف من أىم مراحل التدريب اللغوم عن طريق أسلوب الاستفهاـ لشا يكسب الطفل 

 مهارات أدائية في جوانب اللغة كالسلوؾ الاجتماعي.
 التركيب:  -4

من الدراحل الدتقدمة إذا ما قورنت بالدراحل السابقة، كالسبب في ذلك ىو " تعد ىذه الدرحلة  
النمو العقلي كالجسمي؛ كبالتالر التأثتَ على النمو اللغوم، كقدرة الطفل في ىذه الدرحلة على استدعاء 

 .2الكلمات كترتيبها كتنظيمها، كتركيبها بشكل أفضل لشَّا سبق "
كتسمى ىذه القدرة التي تظهر في السنة السادسة من عمر الطفل بالقدرة الإنشائية كإدراؾ  

الدعالش من خلبؿ التًاكيب في السياؽ، حيث يلبحظ بأف للطفل قدرة على تكوين جمل من أربع  
كلمات إلذ خمس فما فوؽ كت٘تاز الجمل بزيادة التحديد كالتًكيب كاستعماؿ الأسْاء الدوصولة كما 

 ح العلماء. كضَّ 

 الخط يي في تعلُّم وتعليم اللُّغة العربيَّة عنةد الطفل  –الثالث: دراسة الدنةهج الصَّوتي  الدبحث
 :الدقاربة البيداغوجية -1

لضاكؿ من خلبؿ ىذه الدراسة التًكيز بشكل كبتَ على البيداغوجيا الجديدة كالدصاحبة  
ـ،  2004 -ـ2003للئصلبحات التي مست الدنظومة التًبوية الجزائرية بىدءنا من الدوسم الدراسي 

                                                           
، 1فلسطتُ، ط -فهد محمد ديب الجمل، الطفل كاكتساب اللغة، دار الكتب الفلسطينية، مكتبة كمطبعة الصتَفي، غزة -1

 .36ـ، ص2022 -ق1443
 .37الدرجع نفسو، ص -2
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دة كتتمثل ىذه الأختَة في كل من الدقاربة بالكفاءات كالدقاربة النَّصية كسنأتي بذكر مفاىيم كل كاح
 منهما في الفقرات الدوالية.

 . الدقاربة بالكفاءات:1-1
لكل لرتمع من المجتمعات الإنسانية القدلؽة كالدعاصرة نظمو التًبوية كالتعليمية الدسؤكلة عن  

إعداد الفرد كتكوينو كتعليمو، كفق ما يضمن بقاء المجتمع كاستمراره كتطوره، كأىم ما لؽيز عصرنا 
 وب العلمي كالتكنولوجي أسلوبان في الحياة تفكتَنا كعملبن. الحالر ىو أخذه بالأسل

لذلك كاف من البدًٌ أف تَخذ الجزائر الدستقلة بهذا الأسلوب حتى تلحق بركب الحضارة العالدي 
كتعيش في عصرىا كزمانَّا كتكفل لدستقبلها النمو كالازدىار. ك لأجل ىذا قامت كزارة التًبية كالتعليم 

لة من الاصلبحات شملت الدنظومة التًبوية ، تٔا فيها الدناىج التًبوية كطرائق بالجزائر بتفعيل جم
التدريس الحديثة، كذلك بتطبيق الدناىج الجديدة الػمىبنيَّة على أساس الكفاءات، ابتداءن من التعليم 

صىة في ىذا الإ صلبح الابتدائي إلذ التعليم الثانوم، كالظاىر من ذلك أف اللجاف التًبوية الدتخصًٌ
أخذت بعتُ الاعتبار اعتماد سلسلة من الدقاربات الجديدة الدبنية على فن الكفايات لإعداد الدناىج 
الجديدة على غرار ما يطلق عليها بالدقاربة بالكفاءات، حيث ظهرت ىذه الأختَة كسياسة تربوية 

التي باتت معتمدة في ( كرد فعل على التقنيات التقليدية  1968بالولايات الدتحدة الأمريكية سنة )
التدريس كالتي تقوـ على تلقتُ الدعارؼ النظرية كترسيخها في ذىن الدتعلم في شكل قواعد تٗزينية 
لظطية، فهي منهج بيداغوجي يرمي إلذ جعل الدتعلم قادرنا على لرابهة مشاكل الحياة الاجتماعية عن 

 مارسة في لستلف مواقف الحياة اليومية.طريق تثمتُ الدعارؼ الددرسية، كجعلها صالحة للبستعماؿ كالد

فالدقاربة بالكفاءات إذنا تتًجم ألعية العناية تٔنطق التعلم الدركز على الدتعلًٌمً كأفعالو، كردكد أفعالو  
إزاء الوضعيات الدشكلبت في مقابل منطق التعليم الذم يرتكز على الدعارؼ التي ينبغي إكسابها، كما 

التعلم كفق الدقاربة بالكفاءات تعكس التطور الدميَّز للنشاط التًبوم بشكل أف استًاتيجية التعليم ك 
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عاـ، كللعملية التعليمية بشكل خاص، كلؽكن تلخيص نقاط ىذا التطور بشكل أكثر دقة في 
 التحولات البيداغوجية الآتية:

 .التًكيز أكثر على نشاط الدتعلم 

 عطيات التعليمية الجديدة.ق كالوسائل التي تنسجم مع الدئاعتماد توظيف الطرا 

  مراعاة الفركؽ الفردية كالأخذ بعتُ الاعتبار خصوصيات الدتعلم كميولاتو ككىتًتَتو في النشاط
 التعلمي.

 :* مفهوم الدقاربة بالكفاءات
 الدقاربة ) اصطلاحًا(: -أ

أك كيفية معالجة أك بلوغ  -الدقاربة ىي " كيفية دراسة مشكلة فقد تكوف تربوية أك غتَ تربوية  
غاية من الغايات التًبوية، كيرتبط ىذا الدفهوـ بنظرة الدارس إلذ العالد الفكرم الذم لػبذ التعامل من 

ة جوانب ىي: الجانب منطلقاتو، ككفق استًاتيجية معينة في لحظة معينة، ترتكز كل مقاربة على أربع
، 2004الاستًاتيجي كالجانب التكتيكي كالجانب النظرم كالجانب التطبيقي ) محمد بوعلبؽ، 

 1( ".15 -14ص

ىي " لرموعة من الدوارد التي لؽكن للفرد أف لغندىا لدعالجة كضعية بنجاح  الكفاءة)اصطلاحًا(: -ب
P31) ,2002  , Jonnaert Philippe ." )2 

  ىي" تصور كبناء مشركع عمل قابل للئلصاز في ضوء حصة تَخذ بالكفاءات)اصطلاحًا(:الدقاربة  -جـ
في الحسباف كل العوامل الدتداخلة في تٖقيق الأداء الفعاؿ كالدردكد الدناسب )الأىداؼ، الطريقة، 

                                                           
صليحة لالوش كميادة كساسرة، أثر تدريس الدقاربة بالكفاءات على تكوين خرلغي معلمي الدرحلة الابتدائية بالددرسة العليا  -1

 .174 -173ـ، ص 26/06/2020، في 1، العدد 9للؤساتذة، لرلة البحوث التًبوية كالتعليمية، المجلد 
 .174الدرجع نفسو، ص  -2
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بية الوسائل، الدعارؼ، خصائص الطفل، الوسط، النظريات البيداغوجية، الزماف كالدكاف ..( )كزارة التً 
 1( ".31، ص2003الوطنية، 
تعرؼ الدقاربة بالكفاءات في إطار الدراسة الحالية بأنَّا " تصور تربوم أقرتو كزارة التًبية  :إجرائيا

الوطنية في بناء مناىجها، كقد حددتها من خلبؿ التعليمات الواردة في الدناىج الدراسية كالتي تنعكس 
 -ة الدعرفية كالدنظور البنائي على البرامج التكوينية، كىذه الدقاربة قائمة على النظرية البراجماتية كالنظري

الاجتماعي ككذلك ىذه الدقاربة قائمة على لرموعة من الخصائص كالدميزات كالدفاىيم التي تٕعل 
الدتعلم عنصرنا فعالان ضمن كضعيات التعلم من كضعية مشكلة، كضعية إدماج، كضعية إلصاز مشركع 

ها الطالب الدعلم في مسار تكوينو بطريقة كالوضعية التقولؽية كىذه الدعارؼ لابد أف يدركها كيدرس
 2لسططة كمقصودة تهدؼ إلذ تطوير كفاءاتو كالتحكم فيها عند مواجهة عملية التدريس مستقبلبن ".

فالدقاربة بالكفاءات أضحت اليوـ من أىم أسباب لصاح عملية التدريس ذلك لدا فيها من تصورات 
ج الدقاربة بالدضامتُ، فمردكد عملية التعلم على صحَّحت عىثرات الدناىج السابقة على غرار منها 

الدتعلم أصبح اليوـ أسْى ىدؼ ييعمل على إلصاحو كلا يقل ألعية عن العملية التعليمية أك المحتول 
 نفسو.

 . الدقاربة النةصية:1-2
الدقاربة النصية مقاربة لغوية بيداغوجية تطورت منذ سنوات عديدة، كتكمن ألعيتها في كونَّا  

لدل الدارستُ من معلمتُ كأساتذة، أىم الانشغالات التعليمية؛ لأنَّا تربط دراسة اللغة ت٘ثل 
بالنصوص، كتسهٌل في الوقت نفسو الجمع بينها كبتُ نشاطتُ اثنتُ، كلعا: القراءة كدراسة النص، 

لقواعد كإنتاج النصوص الكتابية ) التعبتَ الكتابي(. كفي الوقت نفسو تٖمًل الدتعلٌمتُ على اكتشاؼ ا
اللغوية كالدفاىيم النحوية كالخصائص الأدبية النٌصية، بدؿ فرضها عليهم قسرنا. تَخذ الدقاربة النصية في 
الاعتبار عند تطبيقها عددنا من الظواىر، مثل: توظيف أزمنة الأفعاؿ في النصوص، القرائن اللغوية 

                                                           
 .174، ص السابقالدرجع ،  صليحة لالوش كميادة كساسرة -1
 الصفحة. ك نفس الدرجع -2
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نستطيع أف نفسٌر قيمة حضور أم  الدختلفة، أدكات الفصل كالربط، ضمائر العائد... إلخ. كعليو لا
عنصر لسالش أك لغوم إلٌا بإبراز العلبقة الدوجودة بينو كبتُ العناصر التي تليو من ألفاظ كجمل في 

 السلسلة الدكتوبة. 

تعد الدقاربة النصية من أىم الدقاربات الجديدة التي عمدت إليها الدنظومة التًبوية في  
اربة بالكفاءات، كذلك للنهوض بقطاع التًبية كالتعليم كتيستَ الاصلبحات الأختَة على غرار الدق

عملية التعليم كالتعلم، فالدقاربة النصية لذا الدكر الفعاؿ في تسهيل عملية تعليم كتعلم مادة اللغة العربية 
خاصة في ما يتعلق بالوحدات التي تقدـ فيها النصوص كالقواعد النحوية كاللغوية التي تعد الركائز 

اسية في تعليم كاكساب اللغة كبذلك حفظ التًاث اللغوم العربي بالاعتماد على الطرائق الفعالة  الأس
 كالتي تتيحها الدقاربة النصية.

يَّة  :(L’approche textuelle) * مفهوم الدقاربة النةَّص ي
 الدصطلح العلمي للمقاربة النةصية: -أ

بدراسة بنية النص كنظامو، حيث ينصرؼ التًكيز  الدقاربة النصية ىي " مقاربة تعليمية تهتم 
ا مؤتلفنا، كليس إلذ دراسة الجملة تْدًٌ ذاتها ". ا كاحدن  1كالاىتماـ إلذ مستول النص جسدن

كيعرٌؼ الدكتور غالز حنجار الدقاربة النصية بقولو:" تعتٍ في الطرح الدنهجي الجديد تناكؿ اللغة  
تعبتَ كالاتصاؿ في طريق البناء كمن ثم اعتبار النص عنصرنا أساسيا العربية من جانبها التقتٍ، كوسيلة لل

يصبح ىو أداة  -كبالتالر فإف لضو النص كليس لضو الأبواب كالأحكاـ الدسبقة  -في الوحدة التعليمية 
في الخطاب، حيث يسمح بفهم النص، كإدراؾ ت٘اسكو، كتسلسل أفكاره، كالتعبتَ كالاتصاؿ 

  2بواسطتو".

                                                           
لظوذجا، لرلة رفوؼ، لسبر الدخطوطات أرمضاف مسعودم، الدقاربة النصية في الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي السنة الثانية  -1

 .165، صـ2017، ديسمبر 12الجزائر، العدد  –الجزائرية في إفريقيا، جامعة أدرار 
بتدائي، لرلة الآداب اعبد الدؤمن رحَالش، تعليمية النحو في ضوء الدقاربة النصية دراسة تطبيقية في مستول السنة الرابعة  -2

 .34ـ، ص 2015، ديسمبر 02، العدد 01الجزائر، المجلد  - برج بوعريريج -راىيميبكاللغات، جامعة محمد البشتَ الإ
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 م البيداغوجي للمقاربة النةَّصيَّة:الدفهو  -ب
الدقاربة النصية في ىذا المجاؿ تعتٍ " عبارة عن خطة موجهة لتنشيط فركع اللغة العربية من  

جانبها النصي، باعتبار النص بنية كبرل تظهر فيو لستلف الدستويات اللغوية كالبنائية كالفكرية كالأدبية 
دراسة نص، كفهمو، كمعرفة لظطو، كخصائصو، ثم التفاعل مع كالاجتماعية، كعليو فإف الدبدأ يتطلب 

 1أدكاتو ".

 :نستنةتج من خلال التعريف ما يأتي 
الأخذ بعتُ الاعتبار أف النص يشكل الوحدة الرئيسية للتعليم، كإذا الانتقاؿ من لضو الجملة إلذ لضو  -

 النص.
كقتا أكثر لشا يأخذه التدريس بالأمثلة عامل الزمن في التدريس بالدقاربة النصية كدكره، فهي تَخذ  -

 كالنماذج.

كفي مفهوـ آخر ىي " جعل النص لزورنا تدكر حولو جميع أنشطة اللغة العربية، إذ بذلك تبدك  
 2الصلة الفعلية بتُ أنشطة: القراءة، كالتعبتَ، كالكتابة، كالتواصل ".

 انب النظرم الذم يقوـ الدفهوـ لشا يلبحظ من خلبؿ التعاريف أف الدفهوـ البيداغوجي لؽثل الج 
 على مبادئو كمفاىيمو، إذ لؽثل الدفهوـ الأكؿ الجانب التطبيقي. الأكؿ
 التشابه الصوتي والكتابي للحروف العربي ة وعلاقته بالصعوبات الل غوية عنةد الأطفال: -2

تهم في اتبتَُّ من خلبؿ الدراسات أف أسباب تراجع التلبميذ كضعف قدراتهم اللغوية كمهار  
 الكتابة أك القراءة تعود إلذ:

                                                           
 .33، ص ، الدرجع السابقعبد الدؤمن رحَالش  -1
 .165رمضاف مسعودم، الدقاربة النصية في الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي السنة الثانية ألظوذجا، لرلة رفوؼ، ص -2
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، كما يفسر ىذا 1عدـ قدرتهم على التمييز بتُ أصوات اللغة؛ صوامتها كصوائتها على لضو دقيق -
الخلل ىو ذلك التشابو الصوتي كالكتابي للحركؼ العربية كصعوبة التفريق بينها ما يؤثر على عملية 

 تعلٌم اللغة العربية.
 ة مثل الأخطاء الصوتية كالإملبئية كالنحوية كالصرفية كغتَىا.كثرة الأخطاء اللغوي  -

 صعوبة التمييز بتُ الدقاطع الصوتية ) الحركؼ(. -

 صعوبة التمييز بتُ شكل أك رسم الحرؼ كصوتو. -

 كثرة الدشكلبت القرائية كالكتابية لدل كل من الدعلم كالدتعلم.  -

سية للقراءة، فقد أثبتت الدراسات أف تطور القراءة عدـ ت٘كن الطفل أك التلميذ من الدبادئ الأسا -
لدل الدتعلم في الدراحل الأكلذ يعتمد على قدرات لغوية كذىنية أساسية كالوعي الصوتي كمعرفة 

. ما يفسر ضركرة الانتقاؿ إلذ 2الحركؼ كالتًكيب الصوتي، كالتعرؼ الدقيق كالسريع على الكلمات
خلبلات كالتي يعود سببها الرئيسي إلذ التشابو الصوتي ىذه الاالخطي كذلك لعلبج  -لصوتي الدنهج ا

 كالكتابي للحركؼ.

 الدنةهج الصوتي الخطي: -3
أصبح الدنهج الددرسي يركز على تنمية قدرات الدتعلمتُ من جميع الجوانب النَّفسية  

فتو كالنهوض بو كالاجتماعية كالعلمية، كتنشًئتهم نشأة صحيحة من أجل المحافظة على قيم المجتمع كثقا
إلذ الر قي كالازدىار، كيتم تطبيق ىذا الدنهج كفق قواعد كاضحة بسيطة تساعد الفرد في فهمو كإدراكو 
لتسهيل عملية تطبيقو كالوصوؿ إلذ الأىداؼ الدسطرة. لذلك اىتمت الدنظومة التًبوية الجزائرية 

                                                           
،  رقط -لزمود العشتَم، الوعي الصوتي من الكفايات اللٌغوية إلذ الدقاربات التعليمية، لرلة التواصل اللسالش، جامعة جورجتاكف -1

، المجلد جا ،كلية دار العلوـ  .29ـ، ص 2017فيفرم  01، في 18معة الفيوـ
الخطٌي في تعلٌم اللغة العربية كتعليمها في الدرحلة الابتدائية من الطريقة التحليلية كالتًكيبيٌة إلذ  -لصول فتَاف، الدنهج الصوتي -2

 ـ ، 2020، جانفي  01ريج ،العدد لرلة الابراىيمي للآداب ك العلوـ الانسانية ، جامعة برج بوعري الوعي الصوتي الخطٌي،
 .238ص
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وية، إذ تٖتل مركزنا حيوياًّ فيها كتعتبر إلذ حدٌ بالدناىج التعليمية لددل ألعيتها في العملية التعلمية كالتًب
ما العمود الفقرم للتًبية. نظرنا لحدكث التغيتَات على مستول الدناىج التعليمية شهدت بذلك العقود 
الأختَة تغتَات جذرية في طرائق التعليم كالتدريس على غرار طرائق تعليم القراءة كالكتابة. كذلك على 

الأتْاث العلميَّة التي أظهرت أفَّ تطور القراءة كالكتابة في الدراحل الأكلذ يعتمد خلفية ما توصلت إليو 
على قدرات كمهارات لغويَّة كذىنيَّة أساسيَّة: كالوعي الصوتي، معرفة الحركؼ كالتًكيب الصوتي. فهذه 

ويل القدرة على القدرات الأساسية تشكًٌل أساسنا مهمًّا لفهم الدقركء، إذ ت٘كًٌن القارئ الدبتدئ من تٖ
فكٌ الرموز إلذ قدرة أكتوماتيكيَّة. كمن أىم النتائج التًبوية لذذا التحوٌؿ في نظريات القراءة ىي تغتَ 

الخطي في مستول تعليم كتعلٌم اللغة العربية الذم يولر ألعيٌة   -طرائق تدريسها كإدراج الدنهج الصوتي 
ما في الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي، لذا شرعت كبرل لتطوير الدهارات الأساسية في القراءة لاسي

 ـ. 2017/2018الوزارة الوصية في تطبيق ىذا الدنهج بدءنا من الدخوؿ الددرسي 

 :تعريف الدنةهج في الل غة والاصطلاح 
معجم" الرائد" أفَّ الدنهج :" ىو الطريق الواضح، ج مناىج :))منهج التعليم، سلك  جاء  فيلغة:  -أ

ا(( ".  1منهجنا قصدن
من الدلالات الاصطلبحية لدفهوـ الدنهج أنوٌ " الخطة الدرسومة، كالدنهج بوجو عاـ: : اصطلاحا -ب

 2كسيلة لزددة، توصل إلذ غاية معينة ".
 
 
 
 

                                                           
 .776جبراف مسعود، الرائد، ص -1
، 1ة، طيالجمهورية اليمن -محمد عبد الله الحاكرم كمحمد سرحاف علي قاسم، مقدمة في علم الدناىج التًبوية، دار الكتب، صنعاء -2

 .12ـ، ص 2016 -ق1437
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 الدفهوم التربوي للمنةهج: -ج
كفي الديداف التًبوم لا لؼتلف معتٌ الدنهج في جوىره عن الدعتٌ اللٌغوم السابق، من حيث كوف  

"كسيلة منظمة كلزددة تساعد في الوصوؿ إلذ غاية أك غايات منشودة، كيتعلق بالعملية  الدنهج
ا  كتقولؽنا ".  1التعليمية تٗطيطنا كتنفيذن

 تعريف الدنةهج الصوتي الخطي:
تبنتٌو كزارة التًبية الوطنية لتعليم كتعلٌم اللٌغة العربية استكمالان لجهود ىو منهج تعليمي  

لدتعلٌم الاصلبحات التًبوية كقامت بإدراجو  في  الدنظومة  التًبوية ،  حيث  يركًٌز ىذا  الدنهج على  ا
،  ك بناء   الدعلٌم  من  رصد  مهارات الدتعلٌم  في كل من  القراءة ك الكتابة ك يهدؼ  إلذ  ت٘ك ن "

 2خطة   علبجية   مناسبة   لتجاكز   العثرات الدرصودة ".
كالدنهج الصَّوتي الخطًٌي ما ىو إلاَّ " تطبيق للطريقة التوليفية التي استندت على الطريقتتُ  

التحليلية كالتًكيبية، كالتي تبدأ بتعليم الجمل كالستَ منها إلذ الكلمات فالدقاطع فالحركؼ بشكل 
 3 تعود مرة أخرل فتًكٌب ىذه الحركؼ في مقاطع فكلمات فجمل ".تٖليلي ثم

يعد  الدنهج الصَّوتي الخطًٌي أحد مناىج تعليم اللٌغة العربية ك الذم ييعرَّؼ  بأنَّو " لرموع  
الخبرات كالأنشطة اللٌغوية التي تقدمها الددرسة للتلبميذ بقصد احتكاكهم بهذه الخبرات كالأنشطة 

، كمن نتائج ىذا الاحتكاؾ كالتفاعل لػدث تعديل في سلوكهم اللٌغوم يؤدم إلذ كتفاعلهم معها
 تٖقيق النمو الشامل الدتكامل لديهم في فنوف اللٌغة الأساسية، كىي الاستماع كالكلبـ كالقراءة 

كلأستاذ اللٌغة العربية دكر مهم في تطبيق ىذا الدنهج فهو الذم يقدـ منهج التعليم بطريقتو  .1"كالكتابة
كيسعى لتحقيق النمو الدتكامل كتنمية الوعي اللٌغوم لدل التلبميذ، حيث أفَّ ىذا الدنهج ينبثق من 

                                                           
 .14 -12، ص الدرجع السابق، محمد عبد الله الحاكرم كمحمد سرحاف علي قاسم  -1
الخطي في تعلٌم اللٌغة العربية كتعليمها في الدرحلة الابتدائية من الطريقة التحليلية كالتًكيبيٌة إلذ -لصول فتَاف، الدنهج الصوتي  -2

 .241الوعي الصوتي الخطي، ص
 .242الدرجع نفسو، ص  -3
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لجوانب التعليمية اللًٌسانيات التعليمية التي ىي أحد فركع اللٌسانيات الحديثة كىذه الأختَة تهتم با
 التعلمية التي ترتبط أساسا بتعليم كتعلٌم اللٌغات.

 :دواعي اعتماد الدنةهج الصوتي الخطي
 2تغييب الوعي الدقطعي بالكلمة كبالجملة الدعربة عن حقل التعليم أك حضوره الشاحب. -

 3تكريس الاىتماـ باسم الحرؼ على حساب الصوت. -

 كرىا لنا " عبد البارم عبد الله " كىي كالآتي:معالجة الأخطاء الشائعة كما ذ  -
كىي التي تقع في أصوات اللغة العربية كحركاتها، كما يعتًيها من حذؼ، كإضافة، : * الأخطاء الصوتية

 كإبداؿ كغتَىا.

كتكوف في كتابة الكلمة بشكل غتَ صحيح كزيادة حرؼ، أك حذفو، أك إبدالو،  :* الأخطاء الإملائية
 موضعو من الكلمة. أك كضعو في غتَ

ىي أخطاء تتناكؿ موضوعات النحو، كالتذكتَ كالتأنيث كالإفراد كالتثنية كالجمع  :* الأخطاء النةحوية
 كغتَىا.

ىي الدتعلقة بتغيتَ البنية الكلية للكلمة من تغيتَ بالزيادة أك النقصاف فيؤثر في  :* الأخطاء الصرفية
 مبناىا كمعناىا.

ىي استعماؿ الدعتٌ في غتَ موضعو / ىي كضع الكلمات في سياؽ غتَ : الدعجمية الدلالية * الأخطاء
 صحيح.

                                                                                                                                                                                     
 .23ـ، ص 1991ق/ 1441، 2فلبح، الكويت، طعلي أحَد مدكور، تدريس فنوف اللٌغة العربية، مكتبة ال -1
ألظوذجا،  -الجيل الثالش -الخطي كدكره في تعليم اللغة العربية لدل طفل السنة أكلذ ابتدائي -أدحيمن، الوعي الصوتيكافية  -1

 .17ـ، ص2021-ـ 2020ق/1443-ق1442مذكرة ماستً، جامعة محمد الصديق بن لػي، جيجل، 
 .30الصوتي من الكفايات اللغوية إلذ الدقاربات التعليمية، ص لزمود العشتَم، الوعي  -2
 .29نفس الدرجع، ص -3
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تؤثر على التنظيم الكلي للجملة / ىي التي تقتصر على جزء كاحد من  :* الأخطاء الكلية والجزئية
 1أجزاء الجملة ) استخداـ الضمتَ ...(.

أك الدتعلم كلخصها لنا " عبد البارم عبد الله " في معالجة الدشكلبت القرائية سواءن لدل الدعلم  -
 النقاط الآتية:

 :بالنةسبة للمعلم -أ
 قد لا لؽثل الأستاذ النموذج الأمثل للتحقيق النطقي لأصوات اللغة العربية. -

في كثتَ من الأحياف لا يتجو مضموف التعلمات لضو التًكيز على القطع الصوتية للٌغة العربيةػ، كعلى  -
 ب تٖقيقها في الجهاز الصوتي.أسالي

 قلَّة تدريب التلبميذ على ربط التحليل الصوتي للكلمة بالتحليل الكتابي في نفس الوقت. -

قلَّة العناية بإعداد قوائم للكلمات الدتماثلة كتدكينها في لرموعات بها سْة مشتًكة مثل: التماثل  -
 ؼ الساكنة من الدشتًكة.السمعي، أك البصرم، أك التجانس في الحركؼ، أك الحرك 

 :بالنةسبة للمتعل يم -ب
صعوبة في التمييز بتُ الدقاطع الصوتية ) الحركؼ( التي قد تٗتلف اختلبفنا بسيطنا في الشكل مثل:  -

 العتُ )ع( كالغتُ )غ(، الستُ )س( كالشتُ )ش(.

 عدـ معرفتهم بأساليب كطرائق القراءة الصحيحة كالحديثة. -

  شكل الحرؼ كصوتو، كصعوبة في تكوين الكلمات من لرموعة من الحركؼ.صعوبة في الربط بتُ -

 2الخطأ في نطق الحركات الدتعلقة ببنية الكلمة. -

 
                                                           

الطور الأكؿ من مرحلة التعليم الابتدائي ،  -الخطي في تعليم اللٌغة العربية كتعل مها  -عبد البارم عبد الله، الدنهج الصوتي  -1
 .8 - 7ـ، ص 2018(، أكتوبر 3بتدائي ) ـ الجزائر، مفتشية التعليم الا-مديرية التًبية لولاية بشار 

 .12 -11، ص الدرجع نفسو -2
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 :عنةاصر الدنةهج الصوتي الخطي
 القراءة الدقطعية:
تعتبر القراءة من أىم الدهارات التي يتعلمها التلميذ تٔجرد دخولو إلذ الددرسة فهي "  :تعريف القراءة

عملية تفكتَ معقدة، تشمل تفستَ الرموز الدكتوبة ) الكلمات كالتًاكيب( كربطهما بالدعالش، ثم تفستَ 
ليتتُ كبناء على ذلك ، فإفَّ القراءة تتضمن عم 1تلك الدعالش كفقا لخبرات القارئ الشخصية "

متصلتتُ الأكلذ ميكانيكية كالثانية عقلية فأمٌا العملية الديكانيكية فيقصد بها " رؤية القارئ الرموز 
الدكتوبة كالحركات فالكلمات ثم الجمل عن طريق الجهاز البصرم كالنطق بها، كأمَّا العملية العقلية فيتم 

) غتَ الدباشر( الاستنتاج، التذكؽ،  لضمتٍبها تفستَ الدعتٌ كتشمل الفهم الصريح ) الدباشر( كالفهم ا
 . 2الاستمتاع، التحليل، نقد الدادٌة، كإبداء الرأم فيها "

" القراءة جزء من النظاـ اللٌغوم، ترتبط ارتباطا كثيقنا بالصيغ الأخرل :كيعرفٌها فتحي الزيات
 3ت التعلم الأكادلؽية ".للغة: اللغة الشفهية كالدطبوعة، كتشكل أحد المحاكر الأساسية الذامة لًصعوبا

 :تعريف القراءة الدقطعية
ا " طريقة تهدؼ إلذ تٖستُ قدرة الدتعلمتُ على تهجئة   لؽكن تعريف القراءة الدقطعية بأنََّّ

الكلمات كقراءتها، كتعتمد بشكل أساسي على الربط بتُ الدنطوؽ كالدكتوب من القطع الصوتية، ثم 
 . 4للكلمة الواحدة "الربط بتُ لرموع القطع الدكونة 

                                                           
الخطي في تعليم اللغة العربية كتعلمها الطور الأكٌؿ من مرحلة التعليم الابتدائي، تعليم القراءة  -حراثي تواتي، الدنهج الصٌوتي -1

 .3، ص ـ2019مستغالز، الجزائر، للصف الأكٌؿ ابتدائي، مديرية التًبية لولاية 
 .15عبد البارم عبد الله، الدنهج الصوتي الخطي في تعليم اللغة العربية كتعلٌمها الطور الأكؿ من مرحلة التعليم الابتدائي، ص  -2

مصطفى الزيات، صعوبات التعلم الأسس النظرية كالشخصية كالعلبجية، دار النشر للجامعات، كلية التًبية، جامعة  فتحي -3
 .451الدنصورة، ص

 .3حراثي تواتي، الدرجع السابق، ص -4
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كفي مفهوـ آخر "تعد ىذه الطريقة كسطى بتُ الطرؽ الجزئية كالكلية، حيث تٖاكؿ تعليم 
الدتعلمات كالدتعلمتُ القراءة بتقدلص كحدات لغوية أكبر من الصوت اللٌغوم ) الحرؼ(. كلكنها أقل 

لأف الكلمات في العربية  من الكلمة، كتنبتٍ أصولذا على مقاطع الكلمات، كاعتبارىا كحدات لغوية؛
تتألف من مقطعتُ أك أكثر، كسْيت ىذه الطريقة بالدقطعية لكوف الدتعلمات   -في الغالب  -

كالدتعلمتُ يتعلموف بها جملة من الدقاطع، ثم يقوموف بتًكيب كلمات من ىذه الدقاطع، كلذلك لؽكن 
 أفَّ ىذه الطريقة لاقت تفاعلبن كبتَنا مع . كحرمًٌّ بنا أف نشتَ إلذ1تٖليلية " –اعتبارىا طريقة تركيبية 

الدتعلمتُ، كخصوصنا على مستول الدستويات الأكلذ من التعليم الابتدائي، فهي تٕعل الدتعلم يكتسب  
كثتَنا من الدفردات، لأفٌ التدريب كالدراف على الحرؼ في إطار الكلمة ييعينو على التعامل مع مفردات 

بشكل غتَ مباشر، كفي نَّاية ىذه العملية يكوف الدتعلم قادرنا على فهم  عديدة، كبالتالر فهو يستوعبها
 الدقركء.

 لداذا القراءة الدقطعية ؟
ستفيدين من الدقركء عبر آليات يتم اعتماد القراءة الدقطعية لأنٌَّا " ت٘كن الدستفيدات كالد 

 2ستماع كالفهم كالنطق السليم، كالربط بتُ الدنطوؽ كالدكتوب ".الا

 :مميزات القراءة الدقطعية وسلبياتها
القراءة الدقطعية أسلوب تربوم جديد يتيح لنا فرص التقليل من صعوبات : مميزات القراءة الدقطعية -1

التعلم كالاستفادة من العملية التعلمية بشكل فعاؿ " فإذا كانت القراءة تهدؼ إلذ تٖقيق العديد من 
الأغراض منها توسيع خبرات التلبميذ القرائية في المجالات الدتعددة كتنشيط خيالو كتنمية لظوه، فإف 

                                                           
يقة الدقطعية، كزارة كعبد الحي العيولش، الدقاربة الديداكتيكية لتعليم كتعلم القراءة كالكتابة كفق الطر  مالدالخعبد الرحَاف  -1

 .19الأكقاؼ كالشؤكف الإسلبمية الكتابة العامة ـ.ت.ع/ؽ.ـ.أ/ـ.ت.ت، الدملكة الدغربية، ص 
التطابق  -الوعي الصوتي  -بن عبد القادر عبد الصمد، عرض شامل كمفصل حوؿ الدنهج الصوتي الخطي القراءة الدقطعية  -2

، الجزائر -جية، مدرسة شيخي عبد القادر، مديرية التًبية لولاية تلمسافمذكرة لظوذالطريقة التوليفية ،الصوتي الخطي، 
 .01ص ـ،2020ـ/2019
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اءة كفق الطريقة الدقطعية ت٘كن الطفل من التدرب على التعرؼ كالنطق بأكثر من حرؼ كتكوف القر 
ىذه الحركؼ مرتبطة ببعضها البعض، كت٘ثل مقطعنا لغويان مثل: قاـ. قا / ـ كمن لشيزات الطريقة ) 

 الجزئية التًكيبية  ( ما يلي:
ا تبدأ بالجزء سواء أكاف  -  الجزء حرفنا أك صوتان.طريقةه منطقية متدرجة، لأنََّّ

 تزكد الأطفاؿ تٔفاتيح القراءة ) حركفها( فيسهل عليهم قراءة أم كلمة جديدة. -

تسهل عملية تعليم الكتابة، جنبنا إلذ جنب مع القراءة، فكل  حرؼو يتعلٌم الأطفاؿ صوتو ييفرغ في  -
 رمزه الدكتوب، فيتدربوف على كتابتو.

، إذ ييتاح للطفل الوقت الكافي ليتدرب على كتابة الحركؼ كربطها تقوم الأطفاؿ في الخط كالإملبء -
 فيما بينها لتكوين الدقاطع في الكلمة الواحدة.

إفَّ اعتماد الطريقة الدقطعية يتيح تلبفي صعوبات التعلم في سياؽ التعليم الدبكر في القراءة، كىو تعليم  
ماعنا كنطقا، كالربط بتُ الأصوات استلؽكن الدتعلم من الوعي الصوتي لضبط أصوات الحركؼ 

كالحركؼ لقراءة الكلمات كالجمل، كالطلبقة في ت٘ييز الأصوات كربطها بالحركؼ كقراءة الكلمات 
كالجمل كالنصوص بدقة كسرعة، كفهم الدقركء كاستخراج معانيو الصرلػة كالضمنية. فالقراءة الدقطعية 

ة ) الحرؼ / الكلمة ( كبذلك يتوقف لصاح القراءة قراءة كسطى بتُ الطريقة الجزئية كالطريقة الكلي
الدقطعية على إشراؾ الدستفيدين من خلبؿ الأنشطة التعليمية في ت٘لك مهارة الكتابة الدقطعية للكلمة 

 1نطقنا ككتابة كقراءة ".

إذا كانت القراءة كفق الطريقة الدقطعية تتميٌز بعدة إلغابيات   :سلبيات القراءة وفق الطريقة الدقطعية -2
كما ذكرنا سابقنا فإنٌَّا بالدقابل لا تٗلو من  بعض السلبيات منها أفٌ " الطريقة الجزئية التًكيبية التي 

ء تتميز بها الطريقة الدقطعية أم أف الانتقاؿ من الجزء إلذ الكل كاف قدلؽا شيئنا مسلَّمنا بو عند علما
النفس، أمَّا علماء النفس المحدثوف فتَكنو منافينا للطريق الطبيعي في الإدراؾ، لأفٌ الشخص عادةن يدرؾ 

                                                           
 .02، صالدرجع السابقبن عبد القادر عبد الصمد  -1
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أفٌ الجزء في الكلمة ليس أيسر من الكل كىو  (Gestalt)الكل قبل الجزء، كما أكَّدت ذلك نظرية 
ما لكل من الجيم كالديم أك الكلمة نفسها، لأف الطفل يدرؾ كلمة ) جمل( مثلبن معتٌ، كلا يفهم دلالة 

 1اللبـ ".

 :مكونات القراءة الدقطعية
 الوعي الصوتي: -1

ا في الآراء الدنادية بألعية الوعي الصوتي كأثره في لصاح   شهد التعليم في الآكنة  الأختَة تزايدن
ة العملية التعليمية خاصة في الطور الأكٌؿ، لأنوٌ يعد من مكونات اللٌغة، كيشكل مهارة أساسي

كضركرية في الدراحل الأكلذ من التعلم، إذ يرتبط الوعي الصوتي لدل الطفل ارتباطنا كثيقنا مع مراحل 
ماؿ النضج كيؤدم إلذ تلظوه الطبيعي التكويتٍ الوظيفي، كأم تَخر أك تٗلف فيو يؤدم إلذ عدـ إك

 صعوبات في التعلٌم.
 (: ( La conscience Phonologiqueالصوتي مفهوم الوعي

الإدراؾ أك الفهم الذم تٖدثو الأصوات الفردية للغة، أم إيقاع يقصد بالوعي الصوتي " 
ا أك مع معنا لتكوٌف الكلمات التي نكتبهت، كالتي تتجالحركؼ من حيث الدنطوؽ كالأصوات كالدلالا

 2."الأساسي للقراءة نقرأىا، كالتي ت٘ثل الدتطلب
كفي تعريف آخر لصد أفَّ مفهوـ الوعي الصوتي ىو "  إدراؾ أفَّ الكلمة الدنطوقة ىي سلسلة  

من الوحدات الصوتية الصغتَة، صوامت كصوائت  أم أف كل كلمة منطوقة ىي سلسلة من 
الأصوات كىو يتضمن القدرة على الاستماع كالتعرؼ كالتلبعب بالأصوات في اللغة بالتغيتَ كإعادة 

كىو يعتٍ أيضنا الدعرفة الخاصة بأصوات اللٌغة كمبناىا، كإدراؾ أفَّ الكلمة الدنطوقة يقابلها  التًكيب،

                                                           
 .03، صالدرجع السابق ،بن عبد القادر عبد الصمد  -1
مصطفى الزيات، الدتفوقوف عقليا ذكك صعوبات التعلم قضايا التعريف كالتشخيص كالعلبج، دار النشر للجامعات،  فتحي -2

 .383ـ، ص 2002 -ق 1422، 1جامعة الدنصورة، ط



ي -انتَّأصيم انَُّظشي نهًُهج انصَّىيي                              الَولانفصم   انخطِّ

 

55 

 

مركب يتألف من عدة أجزاء قطع كمقاطع، كىي بذلك سلسلة من الوحدات الصوتية الصغتَة، 
 1كليست كحدة صوتية كاحدة ".

، كالكيفية التي تتشكل بها كىو كذلك " قدرة الطفل على إدراؾ آلية إخراج الأصوات اللٌغوية 
ىذه الأصوات مع بعضها لتكوين الدقاطع كالكلمات، كالجمل، كقدرتو على التٌنغيم، كتقسيم الجملة 
إلذ كلمات، كالكلمات إلذ مقاطع، كالدقاطع إلذ أصوات، إضافة إلذ مزج الأصوات لتكوين 

  2".الكلمات
 الوعي الصوتي الخطي:

الوعي الصوتي الخطي يسعى " إلذ فهم العلبقة بتُ البنية الدنطوقة كالبنية الدكتوبة، حيث   
يتحدٌد ذلك على شكل مهارات قرائية كخطًٌية ت٘س جانب الإملبء، فمهمَّة الوعي الصوتي تتعدل 

ك الدعرفة الواعية بالواجبات الصوتية كما ىي مرسومة إلذ فهم العلبقات النظامية بتُ الحركؼ 
الفونيمات كتٕزئة الرموز التي تتكوف منها الكلمات كالقدرة على التعامل مع الرموز في مستول الكلمة 
من خلبؿ الدزاكجة بتُ نطق الكلمة كتهجئتها، كيتحقَّق ذلك عن طريق تعويض الدتعلم للغة استماعنا 

 3كإنتاجنا ".

اف استعماؿ اللٌغة صوتيا أم فالوعي الصوتي الخطي لغعل الطفل ) التلميذ ( ينتقل من إتق 
نطقا عن طريق التعبتَ الشفهي، فيعبرًٌ عمَّا لغوؿ في لسيًٌلتو بواسطة أصوات اللٌغة إلذ إتقاف التعبتَ 
الكتابي، كذلك بتحويل التعبتَ الشفهي إلذ تعبتَ كتابي بدكف الوقوع في الأخطاء الإملبئية، كخاصة 

                                                           
التطابق  -الوعي الصوتي  -بن عبد القادر عبد الصمد، عرض شامل كمفصل حوؿ الدنهج الصوتي الخطي القراءة الدقطعية  -1

 .4الطريقة التوليفية، ص -تي الخطي الصو 
عفاؼ بنت كصل الله بن عابد العسمي، أثر أنشطة الوعي الصوتي في تنمية مهارة النطق الصحيح لتلبكة القرآف الكرلص لدل  -2

 .71ـ، ص  2021، 28تلميذات صعوبات التعلم بالدرحلة الابتدائية، المجلة العربية للنشر العلمي، جامعة جدة، العدد 
في تعلٌم اللٌغة العربية كتعليمها في الدرحلة الابتدائية من الطريقة التحليلية كالتًكيبيَّة إلذ الوعي الخطٌي -وتيلصول فتَاف، الدنهج الصٌ  -3

 .245 -244الصوتي الخطي، ص
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تنوين، كالددكد( تٔعتٌ تٖويل الدنطوؽ إلذ الدكتوب كإدراؾ في الحركات ) الفتحة، الضمة، الكسرة، كال
 العلبقة بينهما.

 :مهارات الوعي الصوتي وتنةميتها -
لتنمية الوعي الصوتي ينبغي إكساب الدتعلًٌمتُ مهارات الوعي الصوتي التي سنأتي على ذكرىا  

 1كتوضيحها في الجدكؿ الآتي:

مهارات الوعي 
 الفونولوجي

 نماذج الأنشطة وصف الدهارة

ت٘ييز الدقاطع كالتلبعب بها في   رصد الدقطع
 كلمة.

تصفيقة كاحدة لكل مقطع من  الأستاذ)ة(:
 الدقاطع الدكونة لاسْك.

 ) مصطفى(: ثلبث تصفيقات. الدتعلم)ة(:

تٕزيئ الكلمة إلذ 
 تعيتُ كل الدقاطع الدكونة للكلمة. مقاطع

التي تتكوف منها كلمة  ما الدقاطع الأستاذ)ة(:
 سلبـ ؟

/ لا / ـ/ الدتعلم)ة(:      . / سى

ت٘ييز كتعرؼ كإنتاج كلمات تنتهي  رصد القافية
 بنفس القافية.

اذكر)م( كلمات تشتًؾ في  الأستاذ)ة(:
 القافية مع كلمة: سعيد.

 جديد، كليد، بعيد، فريد. الدتعلم )ة(:

الوحدات الصوتية التي تكوف  تعرؼ العزؿ
 كلمة من الكلمات.

ما الصوت الأكؿ في كلمة صديق  الأستاذ)ة(:
 ؟

 ]ص[ . الدتعلم )ة(:
 

 
                                                           

التطابق  -وتي الوعي الص -القراءة الدقطعية  -بن عبد القادر عبد الصمد، عرض شامل كمفصل حوؿ الدنهج الصوتي الخطي  -1
 .6الطريقة التوليفية، ص -الصوتي الخطي
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تعرؼ صوت لزدد في كلمات  التعرؼ
 لستلفة.

ما الصوت الدشتًؾ في الكلمات:  الأستاذ)ة(:
 دار، دفتً، درىم ؟

 ] د [، ] ر [ .الدتعلم )ة(: 

تبتدئ بوحدة صوتية تعرؼ كلمة  التفييء
 تٗتلف عن باقي كلمات المجموعة.

ما الكلمة التي تبتدئ بصوت  الأستاذ)ة(:
لستلف عن الصوت الذم تبتدئ بو الكلمات 

 الأخرل: قلم، قسم، كتاب، قصة ؟
 كتاب .  الدتعلم)ة(:

الاستماع إلذ مقاطع صوتية كالجمع  الدمج
 بينها لتكوين كلمة.

التي تتكوف من  ما الكلمة الأستاذ)ة(:
/ / عى / ؟ / / ًـ  الدقاطع: /سى

 سىػمػعًى . الدتعلم )ة(:

 الحذؼ
تعرؼ الكلمة الدتبقية بعد إزالة 

 مقطع صوتي من كلمة.

كيف تصبح كلمة " سْاء " الأستاذ)ة(: 
 بدكف الدقطع / سى / ؟

 ماء . الدتعلم)ة(:

 الإضافة
تركيب كلمة جديدة بإضافة مقطع 

 معينة.صوتي إلذ كلمة 

قل الكلمة الجديدة بعد أف  الأستاذ)ة(:
 تضيف الصوت / كػى / إلذ ماؿ

 كىماؿ .  الدتعلم)ة(:

 التعويض
تعويض كحدة صوتية بأخرل 

 لتشكيل كلمة جديدة.

قل كلبـ ثم أعد نطقها بعد تغيتَ  الأستاذ)ة(:
 الوحدة الصوتية / كػى/ بػػػػ / سى /

 سلبـ . الدتعلم)ة(:
الكلمة إلذ كحدات صوتية  تٕزمء التقطيع

 عن طريق النقر أك العد .
ما الصوامت كالدصوتات التي  الأستاذ)ة(:
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الوعي -1
بالكلمات 
 الدتشابهة في 

 الايقاع 
 أو القافية مثل:

 بطة ونطة -
 جمل وجبل -
 شفاء ودواء -

الوعي -2
التي  قاط بالد

تتكون منةها 
الكلمة مثل: 

 ليمون 
ليـ / مو / ) 
 ن(

الوعي -3
 بكيفية 

دمج الدقاط  
) جم  الصوتية 

الدقاط  الصوتية 
بعد سماعها 

 لتكوين الكلمة(. 

 الوعي -4
 ةالكلمبتقطي  

إلى مقاط  
) تقطي  صوتية 

 الكلمات (.

الوعي -5
بكيفية 

التلاعب 
 بالدقاط 

) حذفا أو  
إضافة أو 
 استبدالا(.

" ؟  تتكوف منها كلمة " لعبى
/ -/ب/-/ ً_/-//ع-// _ى-/ ؿ/الدتعلم:

 1/ _ى
 
 :مستويات الوعي الصوتي -

 2:الشكل الآتي يوضح مستويات الوعي الصوتي 

 

 

  

 

  

 

 

 

 
 :العلاقة بين الوعي الصوتي واكتساب القراءة والكتابة

الفونولوجي كبداية اكتساب القراءة كالكتابة حيث  -ىناؾ علبقة متبادلة بتُ الوعي الصوتي  
" يسهم الوعي الصوتي في تعلم القراءة كالكتابة كيطور اكتسابها، مع أفَّ الوعي الفونيمي ىو مهارة 

                                                           
 .34الديداكتيكية لتعليم كتعلم القراءة كالكتابة كفق الطريقة الدقطعية، ص  ةعبد الرحَاف الخالدم كعبد الحي العيولش، الدقارب -1
تعليم القراءة للصف  -بتدائيالتعليم الا الطور الأكؿ من مرحلة -الخطٌي في تعلٌم اللغة العربية -حراثي تواتي، الدنهج الصٌوتي -2

 .3ص  الأكؿ الابتدائي،

 الدستوى

 الأول

 الدستوى

 ثانال

 الدستوى

 ثالثال

 الدستوى

 راب ال

 الدستوى

 الخامس
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راءة كالكتابة لدل منفصلة عن معرفة الحركؼ كمعرفة القراءة كالكتابة، فإفَّ معرفة الحركؼ كلزاكلات الق
الأطفاؿ تسهم في تطور كعيهم الفونيمي بشكل سليم. من أجل تٖضتَ الأطفاؿ للقراءة كالكتابة 
لغب تنمية الوعي الصوتي لديهم مبكرنا كذلك من خلبؿ الأغالش كالألعاب الدختلفة كالكلمات الدقفاة، 

الأختَة لذذه الكلمات. تنمية عن طريق إنتاج كلمات مقفاة كمقارنة شفهية بتُ الأصوات الأكلذ ك 
الوعي الصوتي لا تقتصر على استعماؿ الحركؼ بل على التحليل الشفهي لأصوات اللٌغة، كتعزيز 

ت٘ثلها. كلذلك لغب علينا  كمربٌتُ  -ذلك عن طريق الربط بتُ ىذه الأصوات كالحركؼ التي تكونَّا 
ا كأبنائنا لكي نساعدىم على اكتساب كمعلمتُ العمل على تنمية كتطوير الوعي الصوتي لدل أطفالن

سنوات  4إلذ  3القراءة كالكتابة بشكل صحيح، كما ذكرت سابقنا إفَّ الوعي الصوتي يظهر في جيل 
كمن ىنا تبدأ عملية التحضتَ كالتعليم لكسب مهارة الوعي الصوتي بالشكل السليم كبالتالر اكتساب 

   1القراءة كالكتابة ".
 الخط يي:وتي التطابق الصَّ  -2

يعرؼ التطابق الصٌوتي الخطي على أنو " القدرة على ربط الوحدة الصٌوتية بشكلها الخطٌي،  
،  مع " تٖويل الأصوات إلذ حركؼ كأشكاؿ خطية  2أم كضع تطابقات بتُ الدنطوؽ كالدكتوب "

 كما يعتٍ ترجمة الكلمات الدكتوبة إلذ كلمات منطوقة باستعماؿ العلبقة بتُ أصوات الحركؼ
كرىسػمػهًا ".

3 

 الصوتي -كفي مرحلة التطابق الصوتي الخطي ىذه " يتم استعماؿ نظاـ التحويل الخطي         
 Les règles de conversation graphème- phonème فتَبط الحرؼ بالصوت الدوافق ،

ذه الدرحلة لو كيتم جمع الأصوات الدتتالية للحصوؿ على الدعتٌ الإجمالر للكلمة كبذلك يستعمل في ى
                                                           

التطابق  -الوعي الصوتي  -بن عبد القادر عبد الصمد، عرض شامل كمفصل حوؿ الدنهج الصوتي الخطي القراءة الدقطعية  -1
 .19ص الطريقة التوليفية،  الصوتي الخطي،

تعليم القراءة   -اللغة العربية كتعليمها، الطور الأكؿ من مرحلة التعليم الابتدائي  الخطٌي في تعلم -حراثي تواتي، الدنهج الصٌوتي  -2
 .3للصف الأكؿ الابتدائي، ص 

 .1ـ، ص2020ـ/2019ابتدائي، مذكرة تربوية،  1السنة  -التطابق الصوتي الخطي -الخطٌي -محمد جمعي، الدنهج الصوتي  -3
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الطريقة التجميعية، يتم التعرؼ على الكلمة عن طريق فك التًميز الفونولوجي لدعالجة ت٘ثيلية فونولوجية 
-Conversation grapho للكلمة الدكتوبة كذلك عن طريق التحويل الخطي الصوتي 

phonologique ىذه الطريقة تقوـ على آلية تٖويل الوحدات الخطية إلذ أصوات عن طريق ،
الوساطة الفونولوجية،كلذذا تسمى الطريقة غتَ الدباشرة، كتعتمد ىذه الآلية على الاستًاتيجية الذجائية 

 كما تٖتوم ىذه الآلية على عدة مراحل: 
 Analyse Séquentielleلي * تٖويل الوحدات الخطية إلذ أصوات عن طريق التحليل التسلس

 الدرتب من اليسار إلذ اليمتُ ) في اللغة الفرنسية( كالعكس في اللغة العربية. 
 .MCT* كل صوت يتم إلصازه يأتي إلذ تٗزينو في الذاكرة قصتَة الددل 
 * تتابع الأصوات الدرتبة كالمجتمعة لػقق الشكل الكامل للكلمة.

 1× [".* الوصوؿ إلذ معتٌ الكلمة ] 
 2:الخطي مهارات كذلك تتمثل أساسا في -للتطابق الصوتي  

 * التعرؼ على اسم الحرؼ ) الشكل الخطي لصوت الحرؼ(.
 * التعرؼ على شكل الحرؼ ) الأشكاؿ الدختلفة للحرؼ في الدواضع الدختلفة من الكلمة(.

 * التعرؼ على صوت الحرؼ كت٘ييزه تٔختلف أشكالو.
 * ت٘ييز صوت الحرؼ بالحركات الطويلة كالقصتَة.

 :تهدف مرحلة التطابق الصوتي الخطي إلى
مساعدة الطفل على تثبيت صورة الصوت أك رمزه الكتابي كليس شرطا أف يأتي الصوت في   -  

 3بداية الكلمة، بل يشتًط أف ييعرض للطفل  لرموعة من الكلمات يقع فيها الصوت في مواقع لستلفة.

                                                           
التطابق  -الوعي الصوتي –القراءة الدقطعية  -بن عبد القادر عبد الصمد، عرض شامل كمفصل حوؿ الدنهج الصوتي الخطي -1

 .22الصوتي الخطي، الطريقة التوليفية، ص 
 .1ابتدائي، ص  1السنة  -التطابق الصٌوتي الخطٌي  -الخطٌي  -محمد جمعي، الدنهج الصوتي  -2
 .1، صنفس الدرجع  -3
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التحقيق الخطي للصوت ) كلٌ منطوؽ لو ما يقابلو على مستول الدكتوب. التمييز السمعي   -  
 1لصوت الحرؼ معزكلا أك في مقاطع (.

التعرؼ على ما يكتب كلا ينطق كالتي يلزمها التحقيق الخطي، ) كتبوا ...( كالتعرؼ على ما   -  
 2ينطق كلا يكتب يلزمها التحقيق النطقي ) ىذا ..(.

 (Fluidité) الطلاقة -3
كيقصد بها " القدرة على قراءة الكلمات تٔفردىا أك داخل نص دكف جهد كبسرعة كبتعبتَ   

 3صوتي ".

كالفالعة في الوقت  كفي تعريف آخر ىي " القدرة على القراءة الدقيقة كالصٌحيحة كالسٌريعة  
 4إلذ التعبتَ الصوتي ".ذاتو، إضافة  

 :تنةمية الدفردات -4
 5يراد بها " مهارة تهدؼ إلذ تنمية الدعجم الذىتٍ عند الدتعلم عبر معرفة كلمات جديدة ". 

 :الفهم القرائي -5
ييعتٌ بو " القدرة على بناء الدعالش التي يتضمنها النص كتستهدؼ اكتساب الدتعلم مهارات  

 6القراءة كت٘كينو من فهم النصوص أك الدواد القرائية كاستيعابها ".
                                                           

الخطي في تعليم اللغة العربية كتعلٌمها في الطور الأكؿ من مرحلة التعليم  –مدين بن موسات كآخركف، الدنهج الصٌوتي بو  -1
 .91ـ، ص  2018الابتدائي، دليل تكوين الدكوٌنتُ، الدفتشية العامة للبيداغوجيا، الجزائر، مارس 

 نفس الدرجع كالصفحة.  -2
برنامج  –لدفتشتُ تٖت إشراؼ كزارة التًبية الوطنية كالتكوين الدهتٍ، القراءة من أجل النجاح لرموعة من الخبراء كالأساتذة كا -3

تٕريبي لتحستُ القراءة في الدستويات الأكلذ من التعليم الابتدائي، دليل الددرس)ة(، مديرية الدناىج، الدملكة الدغربية، فيفرم 
 .5ـ، ص2016

تعليم القراءة -الخطي في تعلٌم اللغة العربية كتعليمها، الطور الأكؿ من مرحلة التعليم الابتدائي –حراثي تواتي، الدنهج الصوتي  -4
 .3للصف الأكؿ الابتدائي، ص 

 نفس الدرجع كالصفحة. -5
 نفس الدرجع كالصفحة. -6
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 :الصوتي الدقط 
يعرؼ الدقطع الصوتي بأنو " كتلة صوتية لؽكن أف تنطق دفعة كاحدة منفصلة كمستقلة عما  

قبلها كما بعدىا. كلؽكن التعبتَ عنو بالكتابة الصوتية، كالكتابة الصوتية ىي تٖويل مقاطع الكلمة إلذ 
لذا بػ )ص( رموز صوتية تتكوف من ) ص / ح ( حيث تتكوف الكلمة من صوامت ) حركؼ( كيرمز 

كتتكوف أيضا من حركات كيرمز لذا بػ )ح(، الدقطع بشكل أكضح مكوف عادة من كحدات أصواتية، 
 جرل نظاـ اللغة العربية على أف تكوف مزلغا من صوامت كحركات كما سبق. لكن بالشركط الآتية:

 .أف يبدأ بصامت كاحد 
 .أف يثتٌ تْركة 

     أك فعلب لرردة أك مزيدة من مقاطع منتظمة الفونيماتكتتألف الكلمة في العربية سواء كانت اسْا 
) الصوامت / الحركؼ(، لشيزة كاضحة الدعالد في السمع لشا يساعد في تٖديد الدلالة في الدنظور 

  1".اللغوم

يتضح لنا من خلبؿ ىذا التعريف أف الدقطع الصوتي ىو عبارة عن لرموعة من الأصوات  إذا
اللغوية تتألف من حركة كاحدة أك نغمة كاحدة. كما لؽكنها أف تٖمل درجة كاحدة من النبر. كالنبر 

 ىو الضغط على مقطع معتُ من الكلمة ليصبح أكضح في النطق من غتَه لدل السمع.

 :صوت والصائتالحرف والصامت وال
 الحرف والصوت:

فالصوت " عملية نطقيٌة تدخل في تٕارب الحواس كعلى كجو الخصوص السَّمع كالبصر، يؤديو  
 2الجهاز النطقي حركة، كتسمعو الأذف، كترل العتُ بعض حركات الجهاز النطقي حتُ أدائو ".

                                                           
 .22ابة كفق الطريقة الدقطعية، ص عبد الرحَاف الخالدم كعبد الحي العيولش، الدقاربة الديداكتيكية لتعليم كتعلم القراءة كالكت -1
التطابق –الوعي الصوتي –بن عبد القادر عبد الصمد، عرض شامل ك مفصل حوؿ الدنهج الصوتي الخطي القراءة الدقطعية  -2

  .11الطريقة التوليفية ،ص–الصوتي الخطي 
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الحرؼ " فهو عنواف لرموعة من الأصوات لغمعها نسب معتُ، فهو فكرة عقليَّة لا عمليَّة  أمَّا 
عضليَّة. كإذا كاف الصَّوت لشا يوجده الدتكلٌم، فإفَّ الحرؼ لشا توجده الكتابة برمز كاحد، ىذه 

فريق بتُ الدعالش  الأصوات الدختلفة، الٌتي ييعبرَّ عنها في الكتابة برمز كاحد، كلا تستخدـ في اللٌغة للت
الدختلفة، ىي ما يطلق عليو الغربيوف اسم "فونيم" أم كحدة صوتية / عائلة صوتية. كلضن لؽكن أف 
نطلق عليها اسم حرؼ مقصود بها الرَّمز الكتابي، كنعمل بذلك التفريق بتُ الاصطلبحتُ:" صوت " 

 1ذلك الرَّمز ".ك " حرؼ ". فالصوت ىو ذلك الٌذم نسمعو كلضسٌو، أمَّا الحرؼ فهو 

يقصد بو " صوت لغوم لػدث أثناء النطق بو حجز أك التضييق في لررل الذواء، سواء  :الص امت
أكاف الحجز / أك التضييق كاملبن أك جزئيا. كيسمى موضع الحجز / أك التضييق موضع نطق 

 2الصامت، كتسمى الطريقة التي يتحقق بها في الجهاز النطقي: كيفية نطق الصامت ".

كيعرفو عبد الصمد بأنوٌ " الصوت المجهور أك الدهموس الذم لػدث أثناء النطق بو اعتًاض أك  
عائق في لررل الذواء، سواء أكاف الاعتًاض كاملب  أك جزئيا. كيدخل في الأصوات الصامتة تلك 

، ككذلك مإلظا لؽر من الأنف، كالنوف كالديالأصوات التي لا لؽر الذواء أثناء النطق بها من الفم، ك 
ا لؼرج من جانبيو، أك أحدلعا، كاللبـ   3".الأصوات التي ينحرؼ ىواؤىا فلب لؼرج من كسط الفم، كإلظَّ

ىو عبارة عن " صوت لغوم لػدث في الجهاز الدصوت، دكف أف يقف  في طريقو أم  :الصَّائت
حاجز. كالدصوت إمَّا قصتَ ) " الفتحة "، ك " الضمة "، ك " الكسرة "(، أك طويل )" ألف" الدد، ك 

 كالفونيم ىو أصغر كحدة منطوقة ت٘لك قيمة ت٘ييزية داخل الكلمة، تغيتَ " كاك " الدد، ك " ياء" الدد(.
سىادى (". -بيػػػرٌّ ( ) قىادى  -فونيم بفونيم آخر يؤدم إلذ كلمة جديدة ) بػًػػرٌّ 

4 

                                                           
 .11، صالدرجع السابق ، بن عبد القادر عبد الصمد  -1
  .03الخطي في تعليم اللغة العربية كتعلمها الطور الأكٌؿ من مرحلة التعليم  الابتدائي، ص –وتي حراثي تواتي، الدنهج الصٌ  -2
 .11بن عبد القادر عبد الصمد، الدرجع السابق، ص  -3
 .03حراثي تواتي، الدرجع السابق، ص  -4
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كفي تعريف آخر ىو " صوت يتميز بأنوٌ الصوت المجهور الذم لػدث أثناء النطق بو أف لؽر  
الذواء حرا طليقا خلبؿ الفم، دكف أف يقف في طريقو أم عائق أك حائل، كدكف أف يضيق لررل الذواء 

 1ضيقا من شأنو أف لػدث احتكاكا مسموعنا ".

ه أك تفخٌمو أك ترقٌقو فهي   كأمَّا الحركات " فهي أيضا أصواته ت٘دٌ الحرؼ أك تيدرجيو إلذ ما بعدى
رجةه لو عن حدٌه، فإذا نطقٍتى بالصَّوت متحركنا فذاؾى ميرىكَّبه صوتي  أصواته مؤثرٌةه في أصل الحرؼ لسي

 2اجتمع فيو أكثر من صوت ".
 الأصوات:

تعرؼ بأنٌَّا " صوامت ) سواكن ( صوائت ) حركات(. الحركؼ الذجائية ما عدا حركؼ الدد  
الثلبثة. الحركات القصتَة ،الحركات الطويلة في حالتها الددية ) الألف كالواك كالياء( ،) الفتحة كالضمة 

  3كالكسرة( .حركؼ الدد ) أ، ك ، م ( ".
 الصوامت والصوائت:

الصامت  ىو"  الصوت الذم يعتًضو حاجز يسد لررل  النفس أك يضيقو. فمن أمثلة  :لصوامتا
 4يسد  لررل الذواء عند نطقها: ب، ت ، د ". الصوامت التي 

الصوت الصائت ىو" الذم لا يعتًض لررل النفس عند نطقو سد أك تضييق. كفي العربية  :الصوائت
كالكسرة كالضمة. الفتحة الطويلة كالكسرة الطويلة  ستة صوائت ) حركات(: ثلبثة قصتَة ىي: الفتحة

 5كالضمة الطويلة ".

 :الطريقة التوليفية

                                                           
 .11بن عبد القادر عبد الصمد، الدرجع السابق، ص -1
 .11، ص الدرجع نفسو -2
 .11الدرجع نفسو، ص -3
 .11الدرجع نفسو، ص -4
 .11الدرجع نفسو ، ص -5
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كقد أطلق عليها عدة تسميات منها:" الطريقة التوفيقية "، ك" الطريقة الدزدكجة"، ك" الطريقة          
ي الطريقة السائدة التي تَخذ الانتقائية" ك" الطريقة التًكيبية التحليلية "، كتعد " الطريقة التوليفية " ى

 بها معظم الدكؿ العربية في تعليم القراءة لأنَّا تٕمع بتُ مزايا الطريقتتُ الجزئية كالكلية.

 :* الأسس النةفسية والل غوية للطريقة التوليفية
 1:كتتلخص في النقاط الآتية كما أكردىا بن عبد القادر عبد الصمد 

 إدراؾ الأشياء جملة أسبق من إدراكها أجزاء، لأفٌ معرفة الكل أسبق من معرفة الجزء. إفٌ  -1
 إفٌ كحدة الدعتٌ ىي الجملة، كأفٌ الكلمة ىي الوحدة الدعنوية الصغرل. -2
3- .  إفٌ القراءة ليست إلا عملية التقاط بصرم للرموز الدكتوبة، كترجمتها إلذ أصوات ك معافو
لوقت الذم يستغرقو الالتقاط البصرم لحرؼ كاحد، ىو الوقت نفسو الذم ثبت بالتجارب أف ا -4

 يستغرقو الالتقاط البصرم للكلمة كاملة.
 * مراحل الطريقة التوليفية:

 2تتجل ى في أرب  مراحل هي:        

 مرحلة التهيئة كالاستعداد. -1

 مرحلة التعريف بالكلمات كالجمل. -2

 مرحلة التحليل كالتجريد. -3

 مرحلة التًكيب كتكوين الكليات من الجزئيات. -4
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 * شرح مراحل الطريقة التوليفية:
 :مرحلة التهيئة والاستعداد -1

 1:وفيها يتم ايت يباع الخطوات التالية 
 يتعرؼ الدعلم على قدرات الدتعلمتُ في لزاكاة الأصوات، كإدراكهم الفركؽ بينها. -

إتقاف الدتعلمتُ لنطق الكلمات تْسن استماعها كأدائها، كتزكيدىم بطائفة منها مع فهمهم  -
لدعانيها، كتدريبهم على الأضداد مثل: كبتَ كصغتَ، طويل كقصتَ ...، كتدريبهم على القصص 

 كفهمها، كحكايتها كت٘ثيلها، كإدراؾ أفرادىا، كترتيب أجزائها.

 اء ما يكثر دكرانو على ألسنتهم من الألفاظ.ت٘كتُ الدتعلٌمتُ من نطق كإلق -

إلغػػاء بعػػض الألغػػاز السػػهلة لييفكًٌػػركا في حلٌهػػا، ككػػذلك إلقػػاء بعػػض القصػػص الػػتي تقػػاؿ لذػػم، كجعػػل  -
 ىذه القصص لرالا للمناقشة كالكتابة.

 تعويد الدتعلمتُ على دقة الدلبحظة، كإدراؾ ما بتُ الأشياء من العلبقات أك اختلبؼ بينها. -

 :مرحلة التعريف بالكلمات والجمل -2
 2وفيها يتم ايت يباع الخطوات التالية: 

 عرض كلمات سهلة على الدتعلمتُ، كتدريبهم على النطق بها، لزاكاة للمدرس أك الدتفردين. -

إضافة كلمة جديدة أك أكثر في كل درس يستجد لتزيد حصيلة الألفاظ التي يتعلمهػا التلبميػذ شػيئنا  -
 فشيئنا.

 تكوين جمل من الكلمات السابق تعلمها، كتدريبهم على قراءتها كالنطق بها. -

 استخداـ البطاقات كاللوحات كغتَىا من الوسائل الدتنوعة التي تيعتُ على تعليم القراءة. -

 تدريب الأطفاؿ تدريبنا كافينا، لتثبيت ما عرفوه. -
                                                           

 .26، صالدرجع السابق ، بن عبد القادر عبد الصمد  -1
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 مرحلة التحليل والتجريد: -3

 1يقصد بو " تٕزئة الجملة إلذ كلمات، كتٕزئة الكلمة إلذ أصوات ". :لتحليلا 

 الدقصود بو " اقتطاع صوت الحرؼ الدكرٌر في عدٌة كلمات كالنطق بو منفردنا حتى يثبت  :التجريد
رسْو كرمزه الكتابي في أنظار الدٌارستُ كعقولذم. كتعتبر مرحلة التجريد أىم خطوة في تعليم القراءة، 

عليها قدرة التلبميذ على معرفة الكلمات الجديدة كقراءتها، كلغب أف تكوف الجمل حيث تتوقف 
الدختارة للتحليل كالتجريد لشا سبق للدٌارستُ معرفتو كثبت في أذىانَّم، كالبدء بهذه الدرحلة يعود إلذ 

ابتهم من خلبؿ مهارة الدعلم تْيث لا يبدأ مع التلبميذ مرحلة التجريد إلٌا إذا اطمئنَّ على قراءتهم ككت
 2التدريبات السابقة للقراءة ".

 مرحلة التركيب وتكوين الكليات من الجزئيات: -4
الدرحلة ىي آخر مراحل الطريقة الدزدكجة، كىي ترتبط تٔرحلة التحليل كتستَ معها،  ىذه  

كالغرض منها تدريب الأطفاؿ على استخداـ ما عرفوه من كلمات كأصوات كحركؼ في بناء الجمل، 
 كىذا البناء نوعاف: بناء الجملة، كبناء الكلمة.

كذلك بإعادة تكوين الجملة من كلماتها، أك كيأتي عقب تٖليل الجملة إلذ كلمات،  :* بنةاء الجملة
 3بتأليف جملة جديدة من كلمات سابقة، كردت في عدٌة جمل.

كيأتي عقب تٕريد لرموعة من أصوات الحركؼ، فيعمد الددرٌس مع أطفالو إلذ بعض  :* بنةاء الكلمة
ا في أذىاف الحركؼ المجرٌدة، كيكوٌف منها إحدل الكلمات السابقة، أك كلمات جديدة، لذا مدلولذ

 4الأطفاؿ.
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 توطئة:
يرتبط كل من الجانبتُ النظرم كالتطبيقي ببعضهما البعض  في إطار علبقة متكاملة تفرضها  

طبيعة البحث التي تعتبر عملية متًابطة كمتكاملة، كلأجل ىذا لؽكن القوؿ أف البحث العلمي، لا 
يهتم فقط تٔجاؿ دراسة الظاىرة كجمع الدعلومات فحسب، بل يهتم كذلك بالجانب التطبيقي، كمن 

جل الوصوؿ إلذ حقائق الظواىر الاجتماعية، فالديداف يبرىن على صحة أك خطأ الفرضيات  أ
 فرضيات الدراسة "."

أما البحث العلمي فتَاه البعض استقصاءن منظما يهدؼ إلذ اكتساب معارؼ جديدة كموثقة  
لعلمي ىو (. بينما يرل آخركف أف البحث ا10: 1972بعد الاختبار العلمي لذا ) عبد الحق كايد 

بعض ب كشف عن حقائق الأشياء كعلبقاتها بعضهاالتحرم كالاستقصاء الدنظم الدقيق الذادؼ لل
(. 12 -11: 1989لذا فعلب أك تعديلو ) بوحوش كذنيبات  مارسذلك من أجل تطويره الواقع الدك 

كيتضح من ىذه التعريفات أف البحث العلمي عبارة عن خطوات متكاملة كمتساندة كمتناسبة تعتمد 
الخطوة الواحدة فيها على الخطوات الأخرل السابقة كاللبحقة، كلا يكوف البحث علميا إلا إذا كانت 

) التعرؼ كالتحديد لدا لغب تْثو ( إلذ آخر  وضوعية كمن أكؿ خطوةالطريقة الدتبعة فيو علمية كم
خطوة فيو ) اكتشاؼ الحقائق كالعلبقات بتُ أبعاد أك أجزاء الدوضوع كالتحقق من صحة ما تم 

 التوصل إليو(. 

كلألعية الدراسة الديدانية قمنا بتخصيص جانب تطبيقي في تْثنا لذذه الدراسة التي ت٘كننا من  
كرصد مهارتي القراءة كالكتابة لدل التلبميذ، كاكتشاؼ عن كثب الدشكلبت اللغوية التي قد معرفة 

يعانوف منها، كبالتالر البحث عن الحلوؿ الأنسب لذا، كما ت٘نحنا ىذه الدراسة التعرؼ على كيفية 
جتماعية إسهاـ مهارات القراءة كالكتابة في إعداد الطفل من لستلف الجوانب النفسية كالخلقية كالا

 كالتًبوية كغتَىا.
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من خلبؿ ىذا الفصل نتطلع إلذ تقدلص دراسة ميدانية ت٘كننا من رصد جملة من القضايا  
كالإشكالات  التًبوية التعليمية، كىذا باعتماد الآليات كالتقنيات الاحصائية كالرياضية الدواتية التي 

 بو إليها.النتائج التي يصتٖقيق  تسهم في ترقية كإلصاح ىذا البحث ك

 آليات البحث:
 منةهج البحث:

ها في ضعى ظاىرة الدراسة، كك إف مناىج البحث العلمي بوجو عاـ تسهم في التعرؼ عل 
إطارىا الصحيح، كتفستَ جميع الظركؼ المحيطة بها، كبعد ذلك بداية الوصوؿ إلذ النتائج الدراسية 

كالدقتًحات التي يسوقها الباحث لإنَّاء  التي تتعلق بالبحث، كبلورة الحلوؿ التي تتمثل في التوصيات
في سبيل  اا كجيهدن  في البحث يتطلب كقتن الجدؿ الذم يتضمنو متن البحث، كاستخداـ منهج معتُ

الوصوؿ إلذ جميع  الدعلومات كالبيانات التي تتعلق بظاىرة البحث، كمن الدعلوـ أف اختيار الدنهج في 
أثر التشابو الصوتي  "أم تْث مرتبط بطبيعة الدشكلة الدطلوب دراستها، كتٔا أف موضوعنا يتناكؿ

الدنهج الصوتي الخطي في تعلم تٖليل "يتضمن  ك"كالكتابي للحركؼ العربية على تعلم اللغة عند الطفل 
الذم يعد من أكثر  "الدنةهج الوصفي"باع تٌ ا، فإف ىذا يستدعي "اللغة لدل تلبميذ السنة الثانية ابتدائي
 الدناىج استخداما في ميداف تْثنا ىذا.

: يعرؼ بأنو " أسلوب من أساليب التحليل الدرتكز على معلومات كافية الدنةهج الوصفيك 
أك موضوع لزدد من خلبؿ فتًة أك فتًات زمنية معلومة، كذلك من أجل الحصوؿ كدقيقة عن ظاىرة 

على نتائج عملية ثم تفستَىا بطريقة موضوعية كتٔا ينسجم مع الدعطيات الفعلية للظاىرة ) عبيدات 
  1( ".176: 1982ذكقاف 

ستو من في حتُ يرل آخركف بأف الدنهج الوصفي عبارة عن " طريقة لوصف الدوضوع الدراد درا
خلبؿ منهجية علمية صحيحة كتصوير النتائج التي يتم التوصل إليها على أشكاؿ رقمية معبرة لؽكن 

                                                           
 -التطبيقات، دار كائل للنشر، عمافمحمد عبيدات كمحمد أبو نصٌار كعقلة مبيضتُ، منهجية البحث العلمي القواعد كالدراحل ك  -1

 .46ـ، ص 1999، 2الأردف، ط
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. يرتكز ىذا الدنهج على كصف دقيق 1( "133 – 131: 1987تفستَىا ) عريفج سامي 
 كتفصيلي لظاىرة اك موضوع لزدد على صورة نوعية أك كمية رقمية.

 :أدوات الدنةهج الوصفي
 2لجمع البيانات كالدعلومات في البحوث الوصفية الأدكات الآتية:يستخدـ  

 ( الدلبحظة.1
 ( الدقابلة.2
 ( الاختبارات.3

 ( الاستبانات.4

 ( الدقاييس الدتدرجة.5

 ( تٖليل الوثائق كالسجلبت.6

 :خطوات البحث باستخدام الدنةهج الوصفي
مراحلو عن تلك التي تشملها  لا يكاد تطبيق كاستخداـ الدنهج الوصفي في البحث لؼتلف في 

 3الطريقة العلمية بشكل عاـ، كلؽكن حصرىا بالآتي:
لابد للباحث من تٖديد الدشكلة الدراد دراستها، كيفضل أف يتم صياغتها  ( تحديد الدشكلة وصياغتها:1

 في شكل سؤاؿ.

ب عن سؤاؿ ثم يقوـ الباحث بصياغة فركض الدراسة كالتي لؽكن أف تٕي :( وض  الفروض ا﵀تملة2
 البحث بصورة مؤقتة كمن ثم يبدأ الباحث تّمع الدعلومات عنها إلذ أف يتم إثباتها أك دحضها.

                                                           
 .46، ص ، الدرجع السابقمحمد عبيدات كمحمد أبو نصٌار كعقلة مبيضتُ  -1
 2019 –ق  1441، 3ة، طينالجمهورية اليم –محمد سرحاف علي المحمودم، مناىج البحث العلمي، دار الكتب، صنعاء  -2

 .50 – 49ـ، ص 
 .51 -50، ص الدرجع نفسو -3
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يقوـ الباحث تّمع البيانات كالدعلومات كاختيار  :( جم  البيانات والدعلومات من الدصادر الدختلفة3
مع الدعلومات الدطلوبة بطريقة الأدكات الدناسبة لجمعها كالدقابلة، كالاستبياف، كالدلبحظة، كالقياـ تّ

منظمة، حيث لؼتار الباحث الأداة التي تناسب طبيعة الدشكلة كالفركض كبالأساليب التي تم 
 تٖديدىا، كما يقوـ الباحث باختيار العينة التي ستجرل عليها الدراسة كتٖديد حجمها كنوعها.

مناقشتها لابد من الرجوع إلذ أدبيات عند بدء مرحلة اختبار الفركض ك : ( تحليل البيانات وتفسيرها4
 الدراسة كإلذ الدراسات السابقة كالعمل على تفستَ أسباب الاتفاؽ أك الاختلبؼ.

 ايقوـ الباحث بكتابة النتائج كتفستَىا كيقدـ عدد: ( كتابة النةتائج والاستنةتاجات والتوصيات الدنةاسبة5
 من التوصيات التي يستفيد منها الباحثوف، كالجهات الدستفيدة من البحث.

 الأدوات الدعتمدة في الدراسة الديدانية لجم  الدعلومات التطبيقية:
الأدكات، كتتمثل في:  اعتمدنا لجمع البيانات كالدعلومات التطبيقية كالديدانية على لرموعة من 
 كالدلبحظة كسنأتي على شرحها باختصار. ،الدقابلة ،الاستبانة

 الاستبانة:  -1
كلؽكن تعريف الاستبانة بأنَّا " لرموعة من الأسئلة كالاستفسارات الدتنوعة، كالدرتبطة بعضها  

بالبعض الآخر بشكل لػقق الذدؼ أك الأىداؼ التي يسعى إليها الباحث بضوء موضوعو كالدشكلة 
 1التي اختارىا لبحثو ".

 الاستبيان الدعتمدة في الدراسة:أنواع 
للبستبانة أنواع متعددة، بضوء طبيعة الأسئلة كالاستفسارات التي تشتمل عليها، كقد قمنا  

 باتباع نوعتُ من الاستبياف الأكؿ مغلق كالثالش مفتوح.
كىو الذم تكوف أسئلتو لزددة الإجابات، كأف يكوف الجواب بنعم أك لا ...  :الاستبيان الدغلق -1

 1(. √أك ) × ( كيطلب من الدستجيب اختيار أحدىا بوضع علبمة معينة مثل ) 
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 : مثال ذلك
 ىل حقق الدنهج الصوتي الخطي لصاحا للمعلمتُ ؟

 لا     نعم -

كتكوف أسئلتو غتَ لزددة الإجابات، كيتًؾ فيو للمستجيب حرية الإجابة : الاستبيان الدفتوح -2
فقرة من فقرات الاستبياف، أم أف الإجابة متًككة بشكل مفتوح بعد كل لزددة بكلماتو في مساحة 

 2كمرف لإبداء الرأم.
 :  مثال ذلك

 ماذا لؽثل عندؾ الدنهج الصوتي الخطي ؟

 كأحيانا تكوف أسئلة الاستبياف الدفتوح عبارة عن أسئلة تصنيفية مفتوحة.     
 

 : مثال ذلك
 تقوـ بو عادة إذا تَخر التلبميذ في القراءة ؟ ما الذم

 أنتظر لأرل إذا كاف الأداء سيتحسن. -

 أطوؿ في القراءة مع التلبميذ. اأمضي كقت -

 أطلب من الأكلياء مساعدة أبنائهم في القراءة. -

ا إف أىم ما تتميز بو الاستبانة ىو توفتَ الكثتَ من الوقت كالجهد على الباحث، كيتم إرسالذ 
بوجود الباحث شخصيا أك عن طريق  تعبئتها إلذ أفراد الدراسة إما عن طريق البريد لتعبئتها أك قد يتم

أما لضن فقد قمنا بتعبئتها بشكل  رؽ أخرل حديثة كاستعماؿ الحاسوب.الذاتف، كما أف ىناؾ ط
 لدراسة.امباشر تْضور لرموعة من الأساتذة لشثلتُ أفراد 

                                                                                                                                                                                     
 .126ص  ،الدرجع السابق،  محمد سرحاف علي المحمودم -1
 .127، ص الدرجع نفسو  -2
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الاستفادة من خبرة كجهود كتٕارب الأساتذة في ىذا الحقل الدعرفي تهدؼ الاستبانة إلذ  
 يتهم ىذا الدنهج كمدل تلبؤمو مع مشكلبت القراءة الدتعددة.ؤ كر 
 (Interview)الدقابلة  -2

كتعرؼ الدقابلة بأنَّا " لزادثة أك حوار موجو بتُ الباحث من جهة، كشخص أك أشخاص  
معلومات تعكس حقائق أك مواقف لزددة، لػتاج آخرين من جهة أخرل، بغرض الوصوؿ إلذ 

 1بضوء أىداؼ تْثو ".  ،الباحث الوصوؿ إليها

 :نوع الدقابلة الدعتمد في الدراسة
ىناؾ أنواع لستلفة للمقابلة منها التلفزيونية كالدقابلة بواسطة الحاسوب كغتَىا، كلضن اعتمدنا  

مع الدبحوث، كقمنا بإجراء ىذه الدقابلة مع على الدقابلة الشخصية، حيث لغلس الباحث كجها لوجو 
 أنو مؤسسات تٔعتٌ 4أساتذة موزعتُ على  8لرموعة من أساتذة السنة الثانية ابتدائي ككاف عددىم 

 في كل مؤسسة أجرينا مقابلتتُ كتٖدثنا إلذ أستاذين أك أستاذتتُ أك أستاذ كأستاذة.

كبغزارة الدعلومات التي يتحصل عليها الباحث، تتميز الدقابلة الشخصية بارتفاع نسبة الردكد،  
 2كتعرٌؼ ردكد الدبحوثتُ ك انفعالاتهم.

 : الدلاحظة -3
"عملية مراقبة أك مشاىدة لسلوؾ الظواىر كالدشكلبت كالأحداث  لؽكن تعريفها بأنَّا 

كىادؼ كمكوناتها الدادية كالبيئية كمتابعة ستَىا كاتٕاىاتها كعلبقاتها بأسلوب علمي منظم كلسطط 
بقصد التفستَ كتٖديد العلبقة بتُ الدتغتَات كالتنبؤ بسلوؾ الظاىرة كتوجيهها لخدمة أغراض الانساف 

 3( ".130: 1995كتلبية احتياجاتو ) العواملة نائل، 

                                                           
 .141، ص ، الدرجع السابقمحمد سرحاف علي المحمودم  -1
 .56، ص الدرجع السابق محمد عبيدات كمحمد أبو نصار كعقلة مبيضتُ،  -2
 .73نفس الدرجع، ص  -3
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خلبؿ زيارتنا الديدانية قمنا برصد جملة من الدشكلبت القرائية لدل فئة من التلبميذ عن طريق  
التلبميذ بقراءة النصوص تلبية لطلبات الأساتذة، حيث كقع اختيار الأساتذة على الدلبحظة أثناء قياـ 

فئات لستلفة، تلبميذ لذم مستول أعلى كلشتاز كآخرين تٔستول متوسط كآخرين مستواىم أضعف،  3
مؤسسات ابتدائية يضم   4أقساـ للسنة الثانية ابتدائي موزعة على  8كقمنا بعمليات الدلبحظة داخل 

 .تٔثابة العينة تلميذا 42إلذ  26من كل قسم 

 حدود الدراسة:
 الحدود الزمانية:

مام من  05أفريل إلذ غاية  21تم إجراء ىذه الدراسة التطبيقية في الفتًة الدمتدة ما بتُ  
 ـ. 2024ـ/ 2023الدراسيعاـ ال

 الحدود الدكانية:
غليزاف على مستول أحياء متفرقة مدارس ابتدائية بولاية  4ت٘ت الدراسة الديدانية على مستول  

أكؿ نوفمبر، مدرسة فركخي مصطفى، مدرسة يعقوب  -1-من بلدية غليزاف في الوسط ) مدرسة 
 عبد القادر، مدرسة بالقاضي بوزياف (.

 وصف عينةة الدراسة:
كمعلمة(، شاركوا في ملء ىذه  ا( أساتذة ) معلمن 8فقد تكونت من )بالنظر لعينة الأساتذة  
كأجريت معهم الدقابلة، كطبقت ىذه الدراسة على تلبميذ أقساـ السنة الثانية من التعليم  الاستبانة

مادٌة اللغة العربية، تْيث أجريت داخل كل مدرسة من الددارس الأربعة  –الطور الأكٌؿ  –الابتدائي 
نة يًٌ سبة لع من كل مدرسة. أمَّا بالنمن الأساتذة موزعتُ على مستول قسمتُ (2)مقابلتتُ شارؾ فيها 

 4أقساـ موزعة على  8التلبميذ فقد أجريت أداة الدلبحظة على عدد من التلبميذ موزعتُ على 
، تْيث طبق نشاط الإملبء البصرم على حوالر اتلميذن  42إلذ  26يضم كل قسم من  مؤسسات

تلميذا لستلفة مستوياتهم، كما كطبق نشاط القراءة على فئات معينة من كل قسم اختتَت عن  26



ي  ي انًذسست الابتذائيت  –دساست يحهيهيَّت نهًُهج انصَّىيي                 انفصم انتطبيقي  انخطِّ

 

76 

 

متاز كىنا رصدنا جملة من قصد من قبل الأساتذة تٗتلف مستوياتهم من الأضعف إلذ الدتوسط إلذ الد
 القرائية الدختلفة. كلبتالدش

 وتحليلها: دراسة النةتائج
برة، ؼ عليهم من حيث الجنس، الصفة، الخمعلٌمتُ كقد تم التعر  8شارؾ في ملء الاستبانة  

 الشهادة.

 الجنةس: -

 النةسبة العدد 
 12.5 % 1 ذكر
 87.5 % 7 أنثى

فقط، ما  اا كاحدن ( فردن 1حظ أفَّ عدد الذكور بلغ )من خلبؿ ىذا الجدكؿ، نلب 
ىا بعدد الإناث الذم بلغ ) كىذه  %12.5يعادؿ ( إناث، أم ما يعادؿ 7النسبة قليلة جدا إذا قارناَّ

اؿ التعليمي، لأنَّا سبي يعود سببو إلذ ذلك الاىتماـ الذم توليو الدرأة بالمج، كىذا التَّباين النًٌ 87.5 %
قابل إلذ لطبيعتها الأنثوية أكثر من أم لراؿ مهتٍ آخر، بينما لؽيل الذكور في الد اتراه ملبئمن 

خص صات العلمية التي تفتح لذم أبواب النجاح في لستلف الدهن دكف المجاؿ التعليمي الذم لؽيل إليو التَّ 
 القليل منهم.

 الصفة: -

 النةسبة العدد 
 100 % 8 مرسم

 00 % 0 مستخلف
 00 % 0 متعاقد
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( كىو عدد الأساتذة الإجمالر أم 8ىذا الجدكؿ يبتٌُ لنا أفٌ عدد الدعلٌمتُ الدرسْتُ يبلغ ) إف 
 ، كما يوضح انعداـ الأساتذة الدتًبصتُ.100 %ما يعادؿ 

 الشهادة: -
 النةسبة العدد 
 87.5 % 7 ليسانس
 00 % 0 ماستر

 00 % 0 ماجستير 
 12.5 % 1 توظيف مباشر

 
الجدكؿ أف نسبة الأساتذة الدتحصلتُ على شهادتي الداستً كالداجستتَ نلبحظ من خلبؿ ىذا  

، في 87.5 %، بينما قيدرت نسبة الأساتذة الدتحصٌلتُ على شهادة الليسانس بػ 00 %بػ   تقدر
كىي حالة  12.5 %حتُ لصد أف نسبة الأساتذة الذين توظفوا مباشرة في قطاع التعليم لد تتجاكز 

النظاـ الكلبسيكي، كبهذا  من الحالات النادرة لأنَّا تنتسب إلذ تلك الفئة قدلؽة العهد الدوظفة في فتًة
أكثر نسبة للؤساتذة الدوظفتُ في سلك التعليم الابتدائي تعود إلذ أكلئك الدتحصلتُ على  فٌ أنلبحظ 

إلذ شركط التوظيف في التعليم شهادة الليسانس، كلشا نستنتجو أف ىذا السبب يرجع في الأساس 
 ااد ليسانس على أقصى تقدير ت٘اشين لب فيو أف يكوف الدتًشح حائزا على شهطٌ تى الابتدائي، كالذم يػي 

 مع متطلبات النظاـ التعليمي الحديث.
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 الخبرة: -
 النةسبة العدد 

 00 % 0 سنةوات 3أقل من 
 12.5 % 1 سنةوات 5أكثر من 

 87.5 % 7 سنةوات فما فوق 10من 
سنوات منعدـ ما يعتٍ أف  3يوضح لنا ىذا الجدكؿ أف عدد الأساتذة ذكم الخبرة أقل من  

 (1)سنوات  5، في حتُ بلغ عدد الأساتذة ذكم الخبرة أكثر من 00 % نسبتهم منعدمة كذلك 
كىي نسبة ضعيفة مقارنة بنسبة الأساتذة الذين تبلغ  12.5 %ما يعادؿ نسبة  فقط اا كاحدن فردن 

أساتذة لشا ينعكس إلغابا  (7)كبلغ عددىم  87.5 %سنوات فما فوؽ، تْيث قدرت بػ  10خبرتهم 
طي أك وتي الخٌ معلوماتنا حوؿ الدنهج الصٌ  البحث ك تثمتُ زمة لإثراءالإفادة اللبَّ  في تقدلص على قدرتهم

  لستلف الدواضيع التًبوية. 

 هة للأساتذة:تحليل الأسئلة الدوج  
 ماذا يمثل عنةدك الدنةهج الصوتي الخطي ؟ -1

ها تصب في بعد قيامنا بإحصاء إجابات الأساتذة، تبتُ أف الإجابات الدقدمة من طرفهم كلٌ  
معتٌ كاحد مفاده أف الدنهج الصوتي الخطي ىو عبارة عن منهج جديد يساعد في تسهيل العملية 

ن الدتعلم من التمييز بتُ الدقاطع الصوتية كالتلبعب بها كربطها بالرموز كًٌ التعلمية، كلؽي التعليمية 
الدكتوبة، كبالتالر فك الرموز القرائية، أك لؽكن تعريفو بأنو لرموعة من الاستًاتيجيات التي تعتمد على 

إلذ إدراؾ الحرؼ مهارات لستلفة تطبق على مستول الحرؼ كالكلمة كالجملة بهدؼ الوصوؿ بالتلميذ 
 تّميع حركاتو كقراءتو كإدراؾ علبقتو بالصوت.
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 على ماذا يبنى هذا الدنةهج ؟ -2
الدنهج الصوتي الخطي  من خلبؿ إحصاء إجابات الأساتذة على ىذا الطَّرح، لؽكن القوؿ بأفٌ  

لدتشابهة في في نظر الأساتذة ييبتٌ على ربط العلبقة بتُ الصوت كصورة الحرؼ كالتمييز بتُ الحركؼ ا
 يبتٌ على الانتقاؿأنوٌ الشكل كيضيف بعض الأساتذة أيضا إجابات أخرل مكملة لدا سبق بقولذم 

 -الإضافة  -التًكيب -الحذؼ -التمييز -مهارات ) العزؿ من الصوتي إلذ الكتابي كتطبيق
 التعويض...(، متفقتُ على نفس الإجابة بشكل عاـ.

 احا للمعلمين ؟هل حقق الدنةهج الصوتي الخطي نج -3

 النةسبة العدد 
 100 % 8 نعم
 00 % 0 لا

 100 %( أم ما يعادؿ نسبة 8من خلبؿ الجدكؿ يتبتُ لنا أفٌ لرمل الأساتذة كعددىم ) 
يركف أف الدنهج الصوتي الخطي الذم يعتمد على الطريقة الدقطعية قد حقق لصاحا للؤساتذة إذ 
ساعدىم في تعليم التلبميذ القراءة كالكتابة كزاؿ عنهم الكثتَ من العقبات التي كانت تعتًض ستَ 

 عملية التعليم كالتعلم، كىذا لشا يوحي بإلغابية ىذا الدنهج التعليمي الحديث.
 هل عالج التعليم وفق الدنةهج الصوتي الخطي الدشاكل التي كان يعان منةها بعض التلاميذ ؟ -4

 النةسبة العدد 
 25 % 2 نعم
 00 % 0 لا

 75 % 6 إلى حد ما 
نلبحظ من خلبؿ الجدكؿ أف عدد الأساتذة الذين يركف أف التعليم كفق الدنهج الصوتي الخطي  

ف ك ر  ، فهم ييقً 25 %( ما يعادؿ نسبة 2قد عالج الدشاكل التي كاف يعالش منها بعض التلبميذ قد بلغ )
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القرائية الدختلفة التي كانت تواجههم، كما أفٌ  تكلبلتلبميذ قد تٗلَّصوا من تلك الدشبأف بعض ا
ر عددىم رل باقي الأساتذة كقدٌ ي تنمية كعيهم الصوتي، بالدقابل طريقة القراءة الدقطعية قد ساعدتهم في

التعليم كفق الدنهج الصوتي الخطي عالج مشاكل  كىي النسبة الغالبة أفٌ  75 %( ما يعادؿ 6بػ )
 زاؿ تْاجة إلذ الدزيد من التطوير كالدراسة.و ماالتلبميذ إلذ حد ما لأنٌ 

 هل يعتبر أسلوب القراءة الدقطعية أسلوبا ناجحا ؟ -5

 النةسبة العدد 
 100 % 8 نعم
 00 % 0 لا

 00 % 0 إلى حد ما
 

 فقوا على أفٌ قد اتٌ  100 %ما يساكم  (8) الجدكؿ أفٌ الأساتذة جميعا كعددىم يبتٌُ 
أسلوب القراءة الدقطعية ىو فعلب أسلوب ناجح كونو حقق جملة من النتائج الإلغابية كسهولة قراءة 

 الحرؼ، ثم الكلمة، ثم الجملة كصولا إلذ النص.
 هل تطبق فعلا الدنةهج الصوتي الخطي في تعليم التلاميذ أم تعتمد على الطرائق التقليدية ؟ -6

 النةسبة العدد 
 87.5 % 7 نعم ، أطبق

لا ، أعتمد على الطرائق 
 التقليدية

1 % 12.5 

  
ي في تعليم التلبميذ وتي الخطٌ قوف فعلب الدنهج الصٌ متُ يطبٌ يظهر الجدكؿ أعلبه أف أغلب الدعلٌ 

كىذه نسبة كبتَة، لأنو منهج جديد  87.5 %( من الأساتذة ما يساكم نسبة 7ر عددىم بػ )كقدٌ 
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ة خصوصا ميَّ عل  ة التَّ عليميَّ ة التَّ جاءت بو ليساعد في تسهيل العمليَّ ة كالتي معتمد من قبل الوزارة الوصيٌ 
ىناؾ أستاذ كاحد  أفٌ  في خضم العصرنة كالتكنولوجيات الحديثة، كلذذا يرىكنو منهجا ناجحا، في حتُ

باع الدنهج الوقت لا يسمح لو باتٌ  و يرل أفٌ ق تقليدية لأنٌ ائيعتمد على طر  12.5 %أم ما لؽثل نسبة 
 و في نظره منهج مرىق كمتعب للمعلم.ي لأنٌ وتي الخطٌ الصٌ 
 ل ؟ي، في ماذا تتمث  وتي الخط  واجه الدعلم صعوبات في التدريس وفق الدنةهج الص   -7

دريس كفق عوبات التي كاجهتهم في التٌ لرموعة من الصٌ ( 7)قدَّـ بعض الأساتذة كعددىم  
متُ، كوين الدسبق كقًلَّة الخبرة لدل بعض الدعلٌ التٌ ي كالتي لؽكن حصرىا في انعداـ وتي الخطٌ الدنهج الصٌ 

ة كبذلك صعوبة في تطبيق ىذا الدنهج، كما غة العربيٌ ص لدادة اللٌ كضيق الوقت الدخصٌ  ،ككثرة الدهارات
صوص كبعدىا عن الواقع متُ، كذلك من مشكل طوؿ النٌ لٌ م من مشكلة كثرة عدد الدتعيعالش الدعلٌ 

لمحتويات كضيق الوقت، با تلك الدتعلٌقة دة متعلقة بالتلميذ إضافة إلذاليومي للتلميذ، كمشاكل عدي
ة كفقداف قدرة بعض التلبميذ على ت٘ييز صوص القرائيٌ عة في النٌ عود على قراءة الكلمات مقطٌ منها التٌ 

كىذا راجع إلذ أسباب لستلفة كغياب دكر الأسرة في تدريب طفلها على  ،تُالأصوات مقارنة بالعاديٌ 
كالكلبـ كالحوار أك الفركؽ الفردية كغتَىا من العوامل النفسية كالبيئية، في حتُ أحصينا إجابة النطق 

مات ككانت تبدم فيها رأيها عن الدنهج الصوتي الخطي بأنو سىهَّل في العملية القرائية لدل إحدل الدعلٌ 
 ة الدعلًٌمتُ.عوبات تٓلبؼ رأم غالبيٌ الأطفاؿ كلد تواجو أم صعوبة من الصٌ 

 ما هي الطرائق الأنسب لتجاوز هذه العوائق ؟ -8
بعها الدعلٌم لتجاكز الصعوبات ىناؾ طرائق لستلفة يتٌ   أفٌ متُ تبتٌُ بعد إحصاء عدد إجابات الدعلٌ  

كوين كليس أثناء الخدمة مع تٗصيص ندكات كتتمثل بعضها في ضركرة تٗصيص الوقت الدناسب للتٌ 
ة ة بكافة ميادينها، كضبط عدد التلبميذ في كل غرفة صفيٌ العربيٌ ة، كإقرار حصص أكثر للٌغة داخليٌ 

صوص بالحياة ، كربط النٌ للمحتويات تلميذا مع مراعاة الحجم الساعي 25 العدد تْيث لا يفوؽ
دريب على القراءة الدستًسلة، كربط الوعي الصوتي كثيف من حًصص القراءة كالتٌ التٌ ك  فل،ة للطٌ اليوميٌ 

 صص للمطالعة كالدعم البيداغوجي لدساعدة الفئة لزدكدة القدرات.كإقرار ح ،بالقراءة
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 وتي والقرائي لدى الأطفال ؟ة كافي لتعد ي صعوبات الوعي الص  هل عدد حصص الل غة العربي   -9

 النةسبة العدد 
 75 % 6 نعم
 25 % 2 لا

 
ة كافي العربيٌ غة عدد حصص اللٌ  فاؽ أغلب الدعلٌمتُ على أفٌ من خلبؿ الجدكؿ أحصينا اتٌ  

ل نسبة متُ ما لؽثٌ ( معلٌ 6ر عددىم بػ )وتي كالقرائي لدل الأطفاؿ كقدٌ م صعوبات الوعي الصٌ لتعدٌ 
عدد تلك  أفٌ  25 % نسبة متُ أم ما يعادؿ( من الدعلٌ 2كىي أعلى نسبة، في حتُ يرل ) %75

لضيق الوقت مع كثرة النشاطات كالدهارات كزيادة  اعوبات نظرن م تلك الصٌ الحصص غتَ كافي لتعدٌ 
عدد التلبميذ كالفركؽ الفردية لديهم لشا يستدعي تٗصيص حصص للدعم البيداغوجي كإثراء حصص 

 الدطالعة. 

 ؟ما الذي تقوم به عادة عنةدما يتأخر التلاميذ في القراءة  -10

 النةسبة العدد الاحتمالات 
 00 % 0 نإذا كان الأداء سيتحس   نتظر لأرىأ

 100 % 8 أمضي وقتا أطول في القراءة م  التلاميذ
 25 % 2 أطلب من الأولياء مساعدة أبنةائهم في القراءة

لؽيلوف  100 %  ( أم ما يساكم8الأساتذة كعددىم ) جلٌ  الجدكؿ نلبحظ أفٌ  خلبؿ من  
عف كرصد لاختيار طريقة إمضاء كقت أطوؿ في القراءة مع التلبميذ رغبة منهم في معرفة مواطن الضٌ 

إلذ نفسهم  كذلك ( من الأساتذة 2عوبات التي يعالش منها التلبميذ أثناء القراءة، كما أشار )الصٌ 
رت نسبتهم بػ قراءة كقدٌ ال تكلبدخل في علبج مشللتٌ   الاحتماؿ القائل بطلب الدساعدة من الأكلياء

ا أدرل ببعض الدشكلبت التي و لا ينبغي التقليل من ألعية دكر الأسرة لأنٌَّ تهم في ىذا أنٌ كحجٌ  25 %
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د للعلبجات التي ت٘نحها لو كدكف تردٌ  االتلميذ الخجوؿ يستجيب طوعن  يعالش منها  الطفل، كما أفٌ 
متُ لتفادم تُ أك الدعلٌ الدختصٌ قبل ر من ج الدقرٌ قدـ كتكملة العلبأسرتو، كبالتالر زيادة فرصتو في التٌ 

الجانب  م الذم بدكره يشتكي ضيق الوقت، كما أفٌ علم أك تعطيل أداء الدعلٌ فل عن التٌ ر الطٌ تَخٌ 
م، لذلك لابد من تهيئة جو أسرم تسوده المحبة علٌ ر على قدرة أك عدـ استجابتو للتٌ فسي للطفل يأثٌ النٌ 

الجانب  وف لأفٌ فسيٌ وف النٌ ائيٌ بعدـ الخوؼ كىذا ما لػرص عليو دائما الأخصٌ كالألفة كخاصة الشعور 
بعض التلبميذ يعانوف مسبقا   غوم لدل الطفل، لذلك نرلفسي لو علبقة متكاملة مع الجانب اللٌ النٌ 

داخل الأسرة عكس البعض الآخر الذين نشأكا في  وارطق بسبب العزلة كنقص الحأخر في النٌ من التٌ 
داخل القسم   تعلٌماتهم ينعكس إلغابا علىلشاٌ غة بكل سهولة ئم ساعدىم على اكتساب اللٌ ملب جوٌ 

 بعد ارتيادىم الددرسة.

 الاستنةتاج والحلول الدقترحة:
الدنهج الصوتي الخطي منهج جديد ييبتٌ على ربط العلبقة بتُ الصوت كصورة الحرؼ كالتمييز  

بلوغ تلك الأىداؼ الدنشودة التي جاء أساسا ليحققها بتُ الحركؼ الدتشابهة في الشكل، استطاع 
كىي ما يتعلق ببعض الدشكلبت القرائية لدل التلبميذ ككيفية تقدلص ألصع الحلوؿ لذا، تْيث قدـ ىذا 

و في الوقت ذاتو لد أنٌ  الدنهج حلولا عديدة لبعض الدشكلبت القرائية كالكتابية كالصوتية، كمع ىذا إلاٌ 
ة أسباب قد الآف بفعل عدٌ  ا مازالت موجودة إلذ حدٌ عليها جملة كاحدة بدليل أنٌَّ ق بعد القضاء لػقٌ 

متُ أك البيئة غتَ الدلبئمة لتطبيقو أك إغفاؿ ألعية استخداـ لا تتعلق بالدنهج ذاتو كإلظا تٓبرة الدعلٌ 
ىا من كغتَ  بشكل كبتَ شط التي يعتمد عليها لصاح الدنهج الصوتي الخطيم النٌ علٌ استًاتيجيات التٌ 

 الأسباب التي لازالت قيد الدراسة.   

ا لتلميذ قرائيًّ االسبب الحقيقي كراء ضعف  أفٌ  د أسباب حدكث الضعف القرائي، إلاٌ قد تتعدٌ  
ة نو من الدهارات القرائيٌ ب الذم لػصل مع التلميذ الدبتدئ بسبب عدـ ت٘كٌ ىو ذلك العزكؼ كالتهيٌ 

ر الدراسي، ة، لزتول الدقرٌ متُ الدهنيٌ ق بكفايات الدعلٌ سباب تتعلٌ ة في ىذه الدرحلة بأة الأساسيٌ كالكتابيٌ 
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دريس، ككذلك دكر الأسرة في تقدلص أك عدـ تقدلص الدساعدة الدطلوبة للطفل كنقص الحوار طرؽ التٌ 
غوية التي ترافقو للمدرسة كتعيق قدرتو على ر النطق كبعض الدشاكل النفسية اللٌ الذم ينتج عنو تَخٌ 

 التعلم.

لدساعدتو  أعلى تاج التلميذ صاحب الدهارات العالية الدكبوتة إلذ أستاذ صاحب خبرةلػ 
 بالطرؽ الدناسبة لتفجتَ تلك الطاقات كليس بالضركرة أف نػيغٍفًل العناصر التي لا تتفاعل داخل الصف

ر النطق بكل صبر كحكمة رغم نوا من معالجة مشاكل تَخٌ ت٘كٌ تْجة أنَّم ضعفاء فبعض الأساتذة 
 فشل البعض الآخر.

القراءة الدقطعية تركز على الجانب الصوتي الدنطوؽ الدسموع كمن ثم إحداث تطابق بينو كبتُ  
ي وتي الخطٌ الدكتوب لاستخراج الحرؼ من الدقطع أك الكلمة، كبالتالر فهي تسهم في تنمية الوعي الصٌ 

صعوبة التفريق  كتٕاكز العربيةركؼ وتي كالكتابي للحغلب على مشاكل التشابو الصٌ تلبميذ، كالتٌ عند ال
 بتُ أشكاؿ الحركؼ كأصواتها.

فهي ت٘زج بتُ طريقتي  م الدهارات القرائية كالكتابيةالألصح لتعليم كتعلٌ  الطريقة التوليفية تعدٌ       
 .التحليل كالتًكيب

 الحلول والعلاجات الدقترحة:
لحصص الخاصة بها، كالتدرب على القراءة التًكيز على الدمارسة الدستمرة للقراءة كالتكثيف من ا -

 الدستًسلة.

م من جهة كمن قبل الأسرة من غوم للطفل كزيادة مكتسباتو القبلية من قبل الدعلٌ صيد اللٌ إثراء الرٌ  -
 جهة أخرل.

 القضاء على مشكلة الاكتظاظ داخل القسم. -

فنجاح التدريس كفق الدنهج الصوتي الخطي يعتمد أساسا ،متُ كالحرص على تكوينهم رفع خبرة الدعلٌ  -
 موجو خبتَ حتى لو كاف الدتعلم ىو لزور العملية التعليمية التعلمية.معلٌم على 
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لدا  التعلم النشط استخداـ استًاتيجياتكالصور كغتَىا كالتكثيف من   استخداـ الوسائل التعليمية -
 .ق الدنهج الصوتي الخطيلذا من دكر كبتَ في لصاح عملية التدريس كف

 للتلميذ من حتُ لآخر لخلق جو الدنافسة كالتًغيب.متنوعة تقدلص ىدايا  -

بتُ الحكم كالسيطرة على التلبميذ كالدركنة في التعامل لضبط الغرفة الصفية كمنع  لدل الدعلٌم الدوازنة -
 تعلم.لتهيئة الجو الدناسب لل تلميذم كالالفوضى كتبادؿ الاحتًاـ بتُ الدعلٌ 

م ب للتلميذ تعلٌ فيو ليحبٌ  ا لعملو مبدعام على أف يكوف لزبٌ استخداـ أساليب التشويق كحرص الدعلٌ  -
 الدادة.

استخداـ عبارات الدعم كالتشجيع ) أحسنت، جيد، مبدع ...( لرفع الدعنويات كتٕنب التوبيخ  -
 .نب النفسيٌة لدل الدتعلمتُ لألعية الجوا الدستمر كلزاكلة تصحيح الأخطاء بكل صبر كمركنة كتسامح

دكر الأسرة في الدشاركة في تعليم الطفل كتٗطي الدشكلبت، كلزاكلة الآباء خلق جو الحوار داخل  -
 الأسرة لتنمية لغة الطفل كإثراء مكتسباتو القبلية.

 .من قبل الدعلم مراعاة الفركؽ الفردية كالجوانب النفسية للتلميذ -

 عربية سليمة كمفهومة.متُ بلغة لساطبة الدتعلٌ  -

 صعوبة في قراءتها. الدتعلٌم داستعماؿ الألواف للحركؼ التي لغ -
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 وصيات:التَّ 
بإكسابهم أىم طرائق التدريس كفق الدنهج  الدهنيٌة تهماكزيادة خبر  متُضركرة رفع كفايات الدعلٌ  -

الصوتي الخطي كىذا من خلبؿ تٗصيص أكقات مناسبة كخارج الخدمة لتكوينهم بغية تفادم 
 ة التي تصادفهم في مسارىم الدهتٍ.عوبات كتٕاكز العقبات التعليميٌ الصٌ 

 ة.غة العربيٌ رات طرائق تدريس اللٌ ضركرة تدريس أسس كمهارات الوعي الصوتي الخطي في مقرٌ  -

ور أمثلة ي كتصٌ وتي الخطٌ ة مهارات الوعي الصٌ متُ تشرح بصورة تفصيليٌ ة لتكوين الدعلٌ عداد أدلٌ إ -
 تطبيقية عن كيفية تدريسها كتنميتها في مرحلة الطفولة.

يجية حل جوء إلذ استًاتي عن استخداـ الطرائق التقليدية كاللٌ متُ على التخلٌ كتشجيع الدعلٌ  حثٌ  -
 التعلم النشط. لستلف استًاتيجياتالدشكلبت كاستخداـ 

عليم الابتدائي كلزاكلة فحصها كالتقليل منها نظرا لدا ؿ من التٌ ور الأكٌ ة للطٌ غة العربيٌ تقييم كتب اللٌ  -
 متُ من الإرىاؽ الشديد.أصاب التلبميذ كالدعلٌ 

 ظ.ضبط عدد التلبميذ في كل قسم للقضاء على مشكلة الاكتظا -

 ة نظرا لكثرة النشاطات كالدهارات.غة العربيٌ ت٘ديد ساعات تدريس اللٌ  -

ة متكاملة لعلبج مشكلة كاقتًاح خطٌ  الصٌوتي الخطٌي البحث عن سبل جديدة لتطوير الدنهج -
 الضعف التعليمي للمهارات القرائية كالكتابية، فهناؾ جوانب لد يتم تسليط الضوء عليها بعد.

ة الدناسبة لتعلم القراءة معية البصريٌ الددارس كالأقساـ بالوسائل التعليمية الحديثة كالدؤثرات السٌ  تزكيد -
 كاكتساب لستلف الدهارات.

م لدل أطفالذم علٌ في الدسالعة في علبج صعوبات التٌ  دكر الأسرالتوعية بإشراؾ أكلياء الأمور ك  -
 . كألعيٌة  تعلٌم اللٌغة العربيٌة مات أبنائهمء تعلٌ ة الدرحلة الابتدائية في بناكتوعيتهم تٔدل ألعيٌ 



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  ةـــــــــــخاتم  
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 ة: ـــــــــــاتمخ 
م اللٌغة عنػد ة على تعلٌ كؼ العربيٌ ر وتي كالكتابي للحشابو الصٌ ت٘حور موضوع دراستنا حوؿ أثر التٌ  

هما لػتُ لبعضػكخػلبؿ دراسػتنا ىػذه قمنػا بإلصػاز جػانبتُ مكمٌ ، -لسنة الثانية ابتدائي ألظوذجػاا - الطفل
كالثػػالش تطبيقػػي الػػذم شمػػل الدراسػػة الديدانيػػة كفي الأخػػتَ استخلصػػنا مػػن دراسػػتنا  ،الأكٌؿ نظػػرمالػػبعض 

 ىذه جملة من النتائج كالتي تتمثل في:

ل يمػػػنهج جديػػػد اقتًحتػػػو الدنظومػػػة التًبويػػػة بغيػػػة مسػػػاعدة الدعلٌمػػػتُ في تسػػػه الخطػٌػػي وتيالدػػػنهج الصٌػػػ -
 وجيات الحديثة.العملية التعليمية التعلمية خاصة في خضم العصرنة كالتكنول

 علػى العلبقػة بينهمػا كالتمييػز بػتُ الحػركؼ الدتشػابهة بػتٌى لؽثل ىذا الدنهج الربط بتُ الصوت كالخػط كيي  -
 في الشكل.

 ة.وتي كالكتابي للحركؼ العربيٌ شابو الصٌ ي مشكلة التٌ وتي الخطٌ عالج الدنهج الصٌ  -

فػل لغتػو م الطٌ ركرم أف يػتعلٌ العػربي الدسػلم فمػن الضٌػة ىػي تٔثابػة العقيػدة الػتي يرتكػز عليهػا اللٌغة العربيٌ  -
 كالطرائق.ك الوسائل بتسختَ ألصح الإمكانيات 

 .من الدرحلة الابتدائية التدريس كفق الدنهج الصوتي الخطي مهم في الطور التعليمي الأكٌؿ -

 .تلبميذفي العملية القرائية لدل ال لالدنهج الصوتي الخطي سهَّ  -

 الخطي.ك الوعي الصوتي  الوعي الصوتي  تيالتلميذ مهار  من الدهم إكساب -

 .التلبميذعلى تعلٌمات  أسلوب القراءة الدقطعيَّة ناجح كينعكس بصورة إلغابية -

 الدنهج الصوتي الخطي. التدريس كفق لنجاح اجدن  التعلم النشط مهم استخداـ استًاتيجيات  -

 للٌغوم لدل الدتعلٌم كتنميتو.يسهم الدنهج الصوتي الخطي في تزكيد الرٌصيد ا -
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متُ من حيث مراعاة و السًٌيكولوجي كالتًبوم للمتعلًٌ إفَّ الدنهج الصوتي الخطي يراعي خصائص النم -
ميولذم، كاىتماماتهم كاستعداداتهم فيما يقدـ لذم من معارؼ كخبرات، كمعلومات متكاملة، لشَّا يولد 

راسة.  لديهم الديل كالدافع للدًٌ

عرؼ على خصائص ر الفرص التي تسمح بالتٌ يراعي الفركؽ الفردية كيوفٌ الصوتي الخطي  الدنهج  -
  للمعلٌم بدكره معالجة ىذه الفركؽ.متُ كاختلبؼ مستوياتهم، ليتستٌٌ الدتعلًٌ 

ز كذلك على التعاكف بتُ أفراد العملية التعليمية، كيتيح الفرصة لتعاكف يركًٌ الدنهج الصوتي الخطي   -
 مع معلٌميهم.الدتعلٌمتُ 

 إفَّ الدنهج الصوتي الخطي يتيح للمتعلًٌمتُ فرص اكتساب مفاىيم بشكل أعمق. -

 ام كبعثن ا لنشاط الدتعلًٌ تٕديدن  عند تعليم اللٌغة العربيٌة على الدنهج الصوتي الخطي فَّ في الارتكازإ -
م بألعيَّة الخبرة اللٌغوية الدتكاملة العمل كتلوينو، كشعور الدتعلللسَّآمة، كالدلل عنو، لتنويع  اكدفعن لشوقو، 

 التي يكتسبها في سياؽ طبيعي.

ي الألصح لتخطٌ تعتبر  م الدهارات القرائية كالكتابية كالطريقة التوليفية تعد الطريقة الأمثل لتعليم كتعلٌ  -
 .اللٌغوية علمصعوبات التٌ 

كيقركف تٔدل ألعيتو في تٖقيق معظم أساتذة التعليم الابتدائي يطبقوف الدنهج الصوتي الخطي  -
 الأىداؼ الدرجوة من العملية التعليمية التعلمية.
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 انيؼثٛـــــــــــــحانعًــــــــــــٕٓسٚح انعضامشٚح انذًٚ.شاطٛح 

 ٔصاسج انرؼهٛى انؼانٙ ٔانثؽس انؼهًٙ

 -غهٛضاٌ -ظايؼح أؼًذ صتاَح 

 نهغاخا هٛح  اٜداب ٔ

 انهغح ٔاهدب انؼشتٙ قسى :

 : نغاَٛاخ ذرثٛ.ٛحيخصص

 

 بتذائيستببَت يىجهت لَسبيزة انتعهيى الاا

 ذؽٛح اؼرشاو ٔذ.ذٚش ؛

ل نغلشع ػهًلٙ ْلادف  حْزِ الاعرثاَح يٕظٓح هعاذزج انًذسعح الاترذامٛل             ٔ انرلٕس اه

ثوش انتاوببا انصوىيي وانكتوببي نهحوشوف انعشبيوت عهو  ْٔلٕ إظلشاء تؽلس أ لادًٚٙ يٕعلٕو : أ

ل يٍ انرؼهٛى الا -بتذائي أًَىرجب انسُت انثبَيت ا -نهغت عُذ انطفم يعهى ا  ٔ  ترذامٙ.انرٕس اه

نرللضاو تانذقللح ٔانًٕضللٕػٛح قللذيد نللّ ْللزِ الاعللرثاَح الا نللزا َشظللٕ يللٍ ظًٛللغ يللٍ               

اهعللةهح إٌ أيكللٍ قصللذ انرؼللشف ػهللٗ ٔانصللشاؼح انرللٙ ذُٛللش نُللا انللذسب، ٔالإظاتللح ػللٍ ظًٛللغ 

 ؼٕل ان.لٛح انًرهٕب دساعرٓا . ىسامكآ

عللشٚح ٔلا ذغللرخذو إلا هغللشاع عللرثاَح ذث.للٗ إٌ انثٛاَللاخ انللٕاسدج فللٙ ْللزِ الا                

 انثؽس انؼهًٙ.

 ٔديرى فٙ خذيح انعايؼح ٔذرٕٚش انثؽس انؼهًٙ ٔذشقٛرّ.

 ترذامٙيؼهًٙ انغُح انصاَٛح ا انفئت انًستهذ ت :

 أياو انعٕاب انًخراس  ×ضغ ػلايح   يمحظت :

 

 أَصٗ    ( انعُظ  : ر ش2 الَسئهت :

 يرؼاقذ      يغرخهٍ        : يشعى   انصضح -(1

 ذٕظٍٛ يثاشش                 ياظغرٛش ياعرش   نٛغاَظ انيٓادج: -(3

 عُٕاخ  5أ صش  يٍ  عُٕاخ             03ج : أقم يٍ انخثش -(4

 عُٕاخ فًا فٕق  20يٍ 

 أعةهح خاصح تانذساعح : 

 يارا ًٚصم ػُذك انًُٓط انصٕذٙ انخرٙ ؟  -(2

- .................................................................................................. 

- .................................................................................................. 
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 ػهٗ يارا ٚثُٗ ْزا انًُٓط ؟ -(1

- .................................................................................................... 

...................................................... .............................................. 

 ؟ ْم ؼ.م انًُٓط انصٕذٙ انخرٙ َعاؼا نهًؼهًٍٛ -(3

 َؼى                        لا           

ْلم ػللانط انرؼهلٛى ٔفللم انًللُٓط انصلٕذٙ انخرللٙ انًيلكلاخ انرللٙ  للاٌ ٚؼلاَٙ يُٓللا تؼلل   -(4

 انرلايٛز؟

 َؼى                        لا                   إنٗ ؼذ يا           

 ْم ٚؼرثش أعهٕب ان.شاءج انً.رؼٛح أعهٕتا َاظؽا ؟  -(5

 َؼى                        لا                   إنٗ ؼذ يا           

 أو ذؼرًذ ػهٗ انرشامم انر.هٛذٚح؟ فٙ ذؼهٛى انرلايٛزفؼلا انًُٓط انصٕذٙ انخرٙ ْم ذرثم  -(6

 م انر.هٛذٚح املا، أػرًذ ػهٗ انرش أطثم                 ،َؼى           

 ٔاظّ انًؼهى صؼٕتاخ فٙ انرذسٚظ ٔفم انًُٓط انصٕذٙ انخرٙ فٙ يارا ذرًصم ؟ -(7

-   ...................................................... .......................................... 

 ...................................................... .......................................... 

 يا ْٙ انرشامم اهَغة نرعأص ْزِ انؼٕامم ؟ -(8

- .................................................................................................... 

- .................................................................................................... 

ْلم ػللذد ؼصللص انهغللح انؼشتٛللح  للافٙ نرؼللذ٘ صللؼٕتاخ انللٕػٙ انصللٕذٙ ٔان.شامللٙ نللذٖ  -(9

 اهطضال ؟ 

                                    لا َؼى 

 ذ.ٕو تّ ػادج ػُذيا ٚرأخش انرلايٛز فٙ ان.شاءج ؟  يا انز٘ -(20

 أَرظش هسٖ إرا  اٌ اهداء عٛرؽغٍ. -

 أطٕل فٙ ان.شاءج يغ انرلايٛز . اأيلٙ ٔقر -

 أطهة يٍ  اهٔنٛاء يغاػذج أتُامٓى فٙ ان.شاءج . -

  

  

 

 

 

   

   

  

إعركًالا نًررهثاخ شٓادج انًاعرش ٚغشَا َؽٍ طهثح ذخصص نغلاَٛاخ ذرثٛ.ٛلح أٌ َللغ تلٍٛ أٚلذٚكى        

ة انررثٛ.ٙ فٙ يز شج انرخلشض، َشظلٕ يلُكى ي ْلا تًلا ٚرُاعلة يلغ اهعلةهح ْزِ الاعرثاَح انرٙ ذًصم انعاَ

 انًرٕؼح فٛٓا، شا شٍٚ نكى ذؼأَكى .



 

 

 

          

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 والدراج قائمة الدصادر      
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 قائمة الدصادر والدراج :
 الدصادر:

 القرآف الكرلص بركاية كرش عن نافع. -1
 الدعاجم:

 ـ. 1119، 1مصر، ط -ساف العرب، دار الدعارؼ، القاىرةابن منظور، ل -2
)د.ط(،  ،يار سو  -أحَد بن فارس زكريا أبو الحستُ، مقاييس اللغة، دار الفكر، دمشق -3

 .ـ1979 -ق1399
 .ـ 1992، 7لبناف، ط -جبراف مسعود، الرائد، دار العلم للملبيتُ، بتَكت -4
 -ق1424، 1لبناف، ط -العلمية، بتَكتالخليل بن أحَد الفراىيدم، كتاب العتُ، دار الكتب  -5

 .ـ 2003
      مصر،  -موس المحيط، دار الحديث، القاىرةالفتَكز آبادم ، القالرد الدين محمد بن يعقوب  -6

 ـ، 2008ق، 1429) د.ط(، 
ق 1415) د.ط(،  الرازم، لستار الصحاح، مكتبة لبناف، بتَكت،محمد بن أبي بكر عبد القادر  -7
 .ـ 1995 -
  .ـ1986محمد بن أبي بكر عبد القادر الرازم، لستار الصحاح، مكتبة لبناف، بتَكت، ) د.ط(،  -8
)د.ط(،  ،الدطبعة الأمتَية بالقاىرة، مصرمحمد بن أبي بكر عبد القادر الرازم، لستار الصحاح،  -9

 ـ.1917-ق1338
ق 1429، 4مصر، ط -القاىرةلرمع اللغة العربية، الدعجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية،  -10

 .ـ 2008 -
مصر، الطبعة الرابعة،  -اللغة العربية، الدعجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، القاىرة معلر -11

 .ـ 2005 -ق 1426
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 الدنةشورات التربوية الرسمية:
الكتابة كعبد الحي العيولش، الدقاربة الديداكتيكية لتعليم كتعلم القراءة ك  مالدالخعبد الرحَاف  -12

كفق الطريقة الدقطعية، كزارة الأكقاؼ كالشؤكف الإسلبمية الكتابة العامة ـ.ت.ع/ؽ.ـ.أ/ـ.ت.ت، 
 .الدملكة الدغربية

لرموعة من الخبراء كالأساتذة كالدفتشتُ تٖت إشراؼ كزارة التًبية الوطنية كالتكوين الدهتٍ،  -13
ة في الدستويات الأكلذ من التعليم الابتدائي، برنامج تٕريبي لتحستُ القراء –القراءة من أجل النجاح 

 .ـ2016دليل الددرس)ة(، مديرية الدناىج، الدملكة الدغربية، فيفرم 

 الدراج :
 الكتب:

يي الدين الخطيب، مكتبة الدنار، لز تٖقيقأبو علي الحستُ بن سينا، أسباب حدكث الحركؼ،  -14
 .ـ 1332مصر، )د.ط(،  -مطبعة الدؤيد، القاىرة

أبي الفتح عثماف بن جتٍ، الخصائص، تٖقيق عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العلمية،  -15
 ـ، 2008 -ق 1429، 3لبناف، ط -بتَكت
لدستوياف الثالش ا ارة القراءة بقسم اللغة العربيةإبراىيم مهديوم، أثر الوعي الصوتي في تعلم مه -16

-كالسياسية كالاقتصادية، ألدانيا الاستًاتيجية ، الدركز الدلؽقراطي العربي للدراساتكالثالث ألظوذجا
 ـ.2020الطبعة الأكلذ، أكتوبر  برلتُ،
يل يعقوب كبساـ بركة كمي شيخالش، قاموس الدصطلحات اللغوية كالأدبية، دار العلم لؽإ -17

 ـ. 1987لبناف، الطبعة الأكلذ، فيفرم  -للملبيتُ، بتَكت
 الأردف، -عوبات التعلم، دار الدستَة، عمافبطرس حافظ بطرس، تدريس الأطفاؿ ذكم ص -18

 .ق 1435 - ـ 2014، 3، طق 1432 -ـ  2011 ،2ق، ط 1430 - ـ2009 ،1ط
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كتطبيقات عملية، دار  نظرية أطر -بليغ حَدم إسْاعيل، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية -19
 ـ. 2011-ق1432، 1الأردف، ط -الدناىج، عماف

ـ،  1997 ،1، دار الوفاء، الدنصورة، طم، لرموعة الفتاك لشية الحراٌتقيٌ الدين أحَد بن تيم -20
 .ـ2005 -ق  1426 ،3، طـ2001 ،2ط

، 1طمصر،  -ن للطباعة، القاىرةدار التضام ،توفيق محمد شاىتُ، علم اللغة العاـ، مكتبة كىبة -21
 .ـ1980 -ق1400

بن إبراىيم القرش، دراسة الدخارج كالصٌفات دراسة منهجية كتدريبات كاختبارات، مكتبة  جماؿ -22
 .ـ 2012 –ق  1433، 1طالب العلم، مصر، ط

مصر،  -لبنانية، القاىرةحسن شحاتة، معجم الدصطلحات التًبوية كالنفسية، الدار الدصرية ال -23
 ـ. 2003 –ق 1424، 1ط

طرائق تدريسها  –محمد فخرم مقدادم، الدهارات القرائية كالكتابية  ك راتب قاسم عاشور -24
 1434 -3ـ، ط 2009 -2ـ، ط 2005 -1الأردف، ط –كاستًاتيجياتها، دار الدستَة، عماف 

 ـ. 2013 –ق 
 -ق  1425، 1مصر، ط -اىرةرشدم أحَد طعيمة، الدهارات اللٌغوية، دار الفكر العربي، الق -25

 ـ. 2004
 -اللغوم، مكتبة الخالصي، القاىرة عبد التواب، الددخل إلذ علم اللغة كمناىج البحثرمضاف  -26

 ـ. 1997 -ق 1417، 3مصر، ط
دل علي جواد الشمرم، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها، دار سعدكف لزمود الساموؾ كىي  -27

 ـ. 2005، 1الأردف، ط -كائل، عماف

لبت التعليمية، دار الوراؽ، بات الفهم القرائي لذكم الدشكسليماف عبد الواحد إبراىيم، صعو  -28
 ـ. 2013، 1الأردف، ط -عماف
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تٖقيق عبد الحميد صالح حَداف، الدناكم، التوقيف على مهمات التعاريف،  بن عبد الرؤكؼ -29
  .ـ1990 -ق1،1410مصر، ط -عالد الكتب، القاىرة

 -ق1441، 2مكتبة الفلبح، الكويت، طكور، تدريس فنوف اللٌغة العربية، د أحَد م علي -30
 ـ.1991

مصر،  -رجالش، معجم التعريفات، دار الفضيلة، القاىرةعلي بن محمد السٌيد الشريف الج -31
 ـ.1413 -ق816)د.ط(، 

مصر،  -لفكر العربي، القاىرةعلي عبد الواحد كافي، نشأة اللٌغة عند الإنساف كالطفل، دار ا -32
 ـ. 1947 -ق 1322، 1ط

فتحي مصطفى الزيات، صعوبات التعلم الأسس النظرية كالشخصية كالعلبجية، دار النشر  -33
 للجامعات، كلية التًبية، جامعة الدنصورة.

فتحي مصطفى الزيات، الدتفوقوف عقليا ذكك صعوبات التعلم قضايا التعريف كالتشخيص  -34
 ـ. 2002 -ق 1422، 1كالعلبج، دار النشر للجامعات، جامعة الدنصورة، ط

فهد محمد ديب الجمل، الطفل كاكتساب اللغة، دار الكتب الفلسطينية، مكتبة كمطبعة  -35
 ـ.2022 -ق1443، 1فلسطتُ، ط -الصتَفي، غزة

 .ـ2010، 1الأردف، ط -، عمافطرابات اللٌغة كالكلبـ، دار كائلقحطاف أحَد الظاىر، اض -36
 .ـ 1998مصر، )د.ط(،  -القاىرةفي علم اللغة، دار غريب، كماؿ بشر، دراسات  -37
 -قضاياه، دار ابن خزلؽة، الرياض -موضوعاتو  -محمد بن إبراىيم الحمد، فقو اللغة مفهومو  -38

 .ـ 2005 -ق  1426، 1الدملكة العربية السعودية، ط
ة، ينالجمهورية اليم -محمد سرحاف علي المحمودم، مناىج البحث العلمي، دار الكتب، صنعاء  -39

 ـ. 2019 –ق  1441، 3ط
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شدم عبده حنتُ كلزمود عبد الحليم متٌ، الطفل في مرحلة ما قبل محمد عبد الظاىر الطيب كري  -40
 .مصر، )د. ط( -سكندرية يز حنٌا داكد، منشأة الدعارؼ، الاالددرسة، راجعو عز 

دار الكتب، ناىج التًبوية، محمد عبد الله الحاكرم كمحمد سرحاف علي قاسم، مقدمة في علم الد -41
 ـ.2016 -ق1437، 1ة، طينالجمهورية اليم -صنعاء

محمد عبيدات كمحمد أبو نصٌار كعقلة مبيضتُ، منهجية البحث العلمي القواعد كالدراحل  -42
 ـ.1999، 2الأردف، ط -التطبيقات، دار كائل للنشر، عمافك 

، مكتبة لبناف، -43  .ـ 1996، 1ت، طبتَك  محمد علي التهانوم، كشاؼ اصطلبحات الفنوف كالعلوـ
 -مصطفى الغلبييتٍ، جامع الدركس العربية، تٖقيق: محمد أسعد النادرم، الدكتبة العصرية، صيدا -44

 ـ. 2001-ق  1422، 39 طبتَكت، 
 ـ. 2002ق،  1423، 1لبناف، ط -نٌمو، دار النهضة العربية، بتَكتمرلص سليم، علم نفس ال -45
وم، مركز الكتاب فرات كاظم العتيبي، مشكلبت التواصل اللغ ك ميساء أحَد أبو شنب -46

 ـ2015، 1الأردف، ط -الأكادلؽي، عماف
، 1طلبناف،  -ا، دار النفائس، بتَكتنايف لزمود معركؼ، خصائص العربية كطرائق تدريسه -47

 ـ. 1985 –ق 1405

 المجلات:
كميادة كساسرة، أثر تدريس الدقاربة بالكفاءات على تكوين خرلغي معلمي الدرحلة  صليحة لالوش -48

، في 01، العدد 09الابتدائية بالددرسة العليا للؤساتذة، لرلة البحوث التًبوية كالتعليمية، المجلد 
 ـ. 26/06/2020
نة الثانية ألظوذجا، لرلة رمضاف مسعودم، الدقاربة النصية في الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي الس -49

 ـ. 2017، ديسمبر 12الجزائر، العدد  –رفوؼ، لسبر الدخطوطات الجزائرية في إفريقيا، جامعة أدرار 
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عبد الدؤمن رحَالش، تعليمية النحو في ضوء الدقاربة النصية دراسة تطبيقية في مستول السنة الرابعة  -50
، 01الجزائر، المجلد  -برج بوعريريج  -البشتَ الإبراىيميابتدائي، لرلة الآداب كاللغات، جامعة محمد 

 ـ. 2015، ديسمبر 02العدد 
عفاؼ بنت كصل الله بن عابد العسمي، أثر أنشطة الوعي الصوتي في تنمية مهارة النطق  -51

 الصحيح لتلبكة القرآف الكرلص لدل تلميذات صعوبات التعلم بالدرحلة الابتدائية، المجلة العربية للنشر
 ـ. 2021، 28العلمي، جامعة جدة، العدد 

لزمود العشتَم، الوعي الصوتي من الكفايات اللٌغوية إلذ الدقاربات التعليمية، لرلة التواصل  -52
، المجلد  -اللسالش، جامعة جورجتاكف ، جامعة الفيوـ فيفرم  01، في 18قطر، كلية دار العلوـ

 ـ. 2017
ي في تعلٌم اللغة العربية كتعليمها في الدرحلة الابتدائية من الخطٌ  -لصول فتَاف، الدنهج الصوتي -53

، لرلة الإبراىيمي للآداب كالعلوـ الانسانية، وتي الخطٌيالطريقة التحليلية كالتًكيبيٌة إلذ الوعي الصٌ 
 .ـ2020، جانفي 01جامعة برج بوعريريج، العدد 

 الدذكرات التربوية:
ل كمفصل حوؿ الدنهج الصوتي الخطي القراءة الدقطعية بن عبد القادر عبد الصمد، عرض شام -54

مذكرة لظوذجية، مدرسة شيخي عبد  الطريقة التوليفية، -التطابق الصوتي الخطي -ي الصوتي الوع -
 ـ. 2020/ـ 2019الجزائر،  -القادر، مديرية التًبية لولاية تلمساف

الخطي في تعليم اللغة العربية كتعلٌمها في الطور  –كآخركف، الدنهج الصٌوتي  بومدين بن موسات -55
الأكؿ من مرحلة التعليم الابتدائي، دليل تكوين الدكوٌنتُ، الدفتشية العامة للبيداغوجيا، الجزائر، مارس 
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 الدلخص
 ة:غة العربي  بالل  

أًْٛرٓا فٙ انؼًهٛح انرؼهًٛح ٔانرشتٕٚح، اْرًد انًُظٕيح انرشتٕٚح انعضامشٚح فٙ أَٜح اهخٛشج تانًُاْط انرؼهًٛٛح نًذٖ  

ٔعَؼدَْ يٍ خلال الاصلاؼاخ إنٗ ذؽغٍٛ ػًهٛح ذؼهٛى ٔذؼهى انهغح انؼشتٛح، تئػادج انُظش إنٗ طشامم ذذسٚظ انهغح 

انؼشتٛح، ٔٚؼرثش انًُٓط انصٕذٙ انخرٙ يٍ أْى ٔأؼذز انًُاْط انرٙ أدسظد فٙ ػًهٛح ذؼهٛى انهغح انؼشتٛح ٔذؼهًٓا فٙ 

ان.شامٛح نذٖ انرلايٛز ٔانز٘ ّٕٚنٙ أًْٛح  ثشٖ نررٕٚش انًٓاساخ  خكلاانز٘ ٚٓذف إنٗ يؼانعح انًي ٛى الاترذامٙ،انرؼه

نخٛال، اهعاعٛح فٙ ان.شاءج فٕٓ تزنّ ٚغؼٗ إنٗ ذؼهٛى ان.شاءج ٔفم انرشٚ.ح انً.رؼٛح انرٙ ذغٓى تذٔسْا فٙ ذُيٛط ا

ٍٛ يٍ الاعرضادج يٍ انخر   ٕذٙ ٔانٕػٙ انصتٕذٙٔذًُٛح يٓاساخ انٕػٙ انصت  ٙ نذٖ انرلايٛز ٔذرٕٚشْا، ٔذًكٍٛ انًرؼهً 

هُا إناانً.شّٔء ػثش الاعرًاع ٔانضٓى ٔ نٗ ُرم انغهٛى ٔانشتط تٍٛ انًُرٕق ٔانًكرٕب، ٔيٍ خلال دساعرُا ْزِ ذٕص 

تٌ انًؼ ٔظؼهّ ٚرًاشٗ يغ قذساخ فٙ َعاغ ػًهٛح انرذسٚظ ٔفم انًُٓط انصٕذٙ انخرٙ  الاً ا فؼت ى ٚهؼة دٔسً ه ِ ؼ.ٛ.ح أ

ٍٛ سغى  ٌٕ انًرؼه ى يؽٕسً  ٍٛ تأًْٛح ا رغاب انخثشج  اانًرؼهً  نؼًهٛح انرؼهٛى ٔانرؼهى، نٓزا فًٍ انلشٔس٘ ذٕػٛح انًؼهً 

 ٔانكضاءج انًُٓٛح انلاصيح ػٍ طشٚم انركٍٕٚ ٔانرذسٚة، ٔذٕػٛرٓى تلشٔسج اعرخذاو أعانٛة انرؼهى انُيط.

 انكهًبث انًفتبحيت:

   ،ٙانًُظٕيح انرشتٕٚح، ذؼهٛى ٔذؼهى، انًُاْط انذساعٛح، طشامم انرذسٚظ، انرؼهٛى الاترذامٙ، انًُٓط انصٕذٙ انخر

    انرشٚ.ح انً.رؼٛح، انٕػٙ انصٕذٙ انخرٙ.
 

 غت الإَجهيض تببنهّ 

In recent times, the Algerian educational system has focused on the importance of 

educational curricula in the learning and educational process. Through reforms, efforts have 

been made to improve the teaching and learning process of the Arabic language by reviewing 

teaching methods. The phonetic-linear approach is considered one of the most important and 

latest curricula included in the process of teaching and learning Arabic in primary education. It 

aims to address reading problems among students, emphasizing the development of basic 

reading skills. It seeks to teach reading through a segmented method that stimulates 

imagination and enhances auditory and phonetic awareness skills among students, enabling 

them to benefit from written texts through listening, comprehension, accurate pronunciation, 

and linking spoken and written words. Our study reveals that teachers play a significant role in 

the success of the teaching process according to the phonetic-linear curriculum, aligning it 

with the learners' capabilities, although the learner is the focus of the teaching and learning 

process. Therefore, it is essential to raise teachers' awareness of the importance of acquiring 

experience and necessary professional competence through training, and to educate them on 

the necessity of using active learning methods. 

 Keywords: Educational system, teaching and learning, curricula, teaching 

methods, primary education, phonetic-linear curriculum, segmented method, 

phonetic-linear awareness. 


