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هداء   ا 
ُ الهذِينَ آمَنُوا  ت مهما كتب  من عبارات، يبقى كلام الله أسمى وأصدق تعبيراً، من قوله تعالى: ﴿يَ رْفَعِ اللَّه

 .مِنكُمْ وَالهذِينَ أوُتُوا الْعِلْمَ دَرَجَاتٍ﴾
الحمد لله حمداً يليق بعظيم فضله، فها أنا اليوم أطوي صفحة من صفحات الحياة بما كانت حافلة 

 !بالتعب والاجتهاد والطموح
إلى نفسي التي صبرت واجتهدت ولم تستسلم، إلى تلك التي آمنت بأن الأحلام تنال بالسعي، ها أنا  
اليوم أقف على عتبة تخرجي، أجني ثمار سنوات من التعب والاجتهاد، وأرفع رأسي وقبعتي بكل فخر 

 .واعتزاز
إلى من كان دعاؤها سر نجاحي، إلى من حاكت سعادتي بخيوط منسوجة من قلبها، إلى بسمة الحياة  

 .وسر الوجود، إلى أغلى الحبايب أمي العزيزة
إلى من أحمل اسمه بكل فخر، إلى من حصد الأشواك عن دربي ليمهد لي طريق العلم، إلى من كلله  

 .الله بالهيبة والوقار، إلى من علمني العطاء بدون انتظار، أبي العزيز
كما أهدي تخرجي إلى إخوتي، إلى من وقفوا بجانبي في السراء والضراء، ولكل روح عانقتني بالحب 

 .والدعوات 
 إلى كل من تلقيت منه النصح والدعم 

 
 
 
 
. 
 
 

 



 وتقدير  شكر  
 .الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات والصلاة والسلام على أشرف المرسلين

على هذه المذكرة على    محمد خاين أتقدم بجزيل الشكر وعظيم الإمتنان إلى الأستاذ المشرف
 .ما قدمه لي من توجيهات علمية قيمة ونصائح بناءة وملاحظات دقيقة 

كان لها بالغ الأثر في توجيه هذا البحث وإخراجه في صورته النهائية، فله مني فائق الإحترام  
 .والتقدير

في تكويني    أسهموكما أتوجه بخالص الشكر والتقدير إلى جميع أساتذتي الأفاضل، الذين 
 .العلمي والأكاديمي ولم يبخلوا علينا بعلمهم وخبرتهم طوال سنوات الدراسة 

ولا يفوتني أن أشكر كل من ساعدني من قريب أو بعيد في إنجازي هذه المذكرة سواء  
بالنصح أو التوجيه أو الدعم المعنوي وكل من كان له دور ولو بكلمة طيبة أو تشجيع  

 صادق

 :وفي الختام

 .أسأل الله عز وجل أن يجعل هذا العمل خالصاً لوجهه الكريم

 .وأن ينفع به

 .وأن يوفق الجميع لما فيه الخير والصلاح
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 مقدمة:    

بس       م الله ال       ذي خل       ق الإنس       ان وعلم       ه البي       ان ووهب       ه العق       ل والتميي       ز والحكم       ة وكرم       ه  •
عل        ى س        ائر خلق        ه، وجع        ل ل        ه ن        ور الفه        م والهداي        ة، والص        لاة والس        لام عل        ى نبين        ا محم        د 

 :بن عبد الله خاتم الأنبياء وإمام المرسلين. أما بعد

تع              د اللا              ة عنص              را أساس              يا في حي              اة الإنس              ان، إذ                 ل الأداة الأساس              ية للتواص              ل 
ونق            ل الأفك            ار والمع            ارف، كم            ا ت             دي دورا مح            ور  في بن            اء التفك            ير وتنظيم            ه. وق            د 
ازدادت أهمي             ة اللا             ة في از             ال الترب             وي حي             ث أص             بحت الركي             زة ال             تي تق             وم عليه             ا 
مختل             ف أنش             طة التعل             يم وال             تعلم، ف             لا يمك             ن تص             ور وض             عية تعليمي             ة ناجح             ة، دون 

 . تواصل لاوي فعال ومنظم داخل القسم

وفي ه            ذا الس            ياق، يكتس            ي الخط            ا  الص            في أهمي            ة بالا            ة، باعتب            اره الوس            ي  ال            ذي 
تب             ع م             ن خلال             ه التعلم             ات، وتق             دم ع             بره المع             ارف، وت             دار بواس             طته التف             اعلات 
الص        فية. فه        و ل        يل مم        رد تب        ادل لفظ        ي ع        ابر، ب        ل  ارس        ة تربوي        ة واعي        ة تس        هم في توجي        ه 
س               لوك المتعلم               ين، وتنمي               ة ق               دراتهم اللاوي               ة والتواص               لية وتعزي               ز مش               اركتهم داخ               ل 

 .الوضعيات التعليمية

وم              ن ه              ذا المنطل              ق، أص              بح الخط              ا  الص              في مم              الا مهم              ا للدراس              ة والبح              ث في 
اللس            انيات التربوي            ة والدي            داكتيك، نظ            را لم            ا ل            ه م            ن أث            ر مباش            ر في  س            ين ج            ودة 

 .التعليم وتطوير الأداء اللاوي لدى المتعلمين

الخطاااااااااوأ اتهااااااااا        ااااااااا  وانطلاق        ا م        ن ه         ذا الأهمي        ة  ج        اء ه         ذا البح        ث الموس         وم ب         : 
للكش          ف ع          ن طبيع          ة الخط          ا  الص          في، وبي          ان و ائف          ه  في تحويااااااااااا  اويااااااااااو   ات  ويااااااااااة

وأث         ره في  س         ين ج         ودة التعل         يم ومن         ه تع         ود أس         با  إختي         اري له         ذا الموض         و  الى ممموع         ة 
 .من  دوافع ذاتية وموضوعية



 مقدمة

 ب  
 

وم         ن الناحي         ة الذاتي         ة: نب         ع اهتم         امي بموض         و  الخط         ا  الص         في م         ن مي         ولي           و دراس         ة 
خلاله        ا نق        ل  المعرف        ة  قض        ا  تعل        يم اللا        ة العربي        ة،ورغبيتين في فه        م الألي        ات ال        تي ي        تم م        ن

اللاوي        ة داخ        ل القس        م، خاص        ة في          ل التفاع        ل الي        ومي ب        ين المعل        م والم        تعلم، فم        ا يتيح        ه 
 .ذلك من فرص لاكتسا  اللاة بشكل فعال

أم           ا م           ن الناحي           ة الموض           وعية، فتتجل           ى  أهمي           ة ه           ذا الموض           و ، في  كون           ه يع           ا  أح           د 
الجوان            ب الأساس            ية في العملي            ة التعليمي            ة،  ي             ث يع            د الخط            ا  الص            في أداة رئيس             ية 
في بن          اء المع          ارف اللاوي          ة وتنميته          ا. كم          ا أن ه          ذا از          ال لا ي          زال  اج          ة إلى مزي          د م          ن 
الدراس           ات ال           تي تكش           ف ع           ن دور التفاع           ل الص           في في  س           ين الكف           اءة اللاوي           ة ل           دى 
المتعلم           ين، إض           افة إلى  ذل           ك ف            ن  دراس           ة الخط           ا  الص           في تس           هم في الكش           ف ع           ن 
م           دى فاعلي           ة التفاع           ل ب           ين المعل           م والم           تعلم في بن           اء التعلم           ات اللاوي           ة،وهو م           ا يجع           ل 

 .هذا الموضو  جديرا بالبحث والدراسة  وتتمحور إشكالية  هذا البحث حول

يااااااااااا اويااااااااااو   ات  ويااااااااااة  في تحق اااااااااا  ات  و ااااااااااا و يسااااااااااولص الخطااااااااااوأ اتهاااااااااا   في تحكي          ف 
  ات ي  م  داخا اتقسص؟

وين         درا           ت ه         ذا التس         اؤل ممموع         ة م         ن الأس          لة الفرعي         ة ال         تي م         ن خلاله         ا  تض         منت 
أساس             يين، حي             ث  خط             ة                ي المقس             مة الى م             ا يل             ي :  م             دخل نظ             ري و فص             لين

 :خصصت المدخل الأول لقراءة مصطلحات مفاهيمية تناولت فيها مفاهيم

وأنواعه              ا،    الخط              ا ، والخط              ا  الص              في، والتحوي              ل التعليم              ي، والمعرف              ة اللاوي              ة، 
تطرق           ت إلى موقعي           ة الخط           ا  في الدراس           ات اللس           انية المعاص           رة، م           ع ع           ر  أه           م أن           وا  
الخطابات،وو              ائف الخط             ا  المختلف             ة أم             ا الفص             ل الأول ال             ذي عن             ون ب              :  موقعي             ة 

و تطرق                ت في                ه إلى  الخط                ا  الص                في في اللس                انيات التطبيقي                ة  وفاعليت                ه الميداني                ة
مفه              وم الخط              ا  الص              في وخصائص              ه وأبع              اده المتنوع              ة،   بي              ان فاعليت              ه في عملي              ة 
التحوي            ل التعليم            ي، إض            افة إلى إب            راز س            لبيات أو عي            و  الخط            ا  الص            في و ثيريه            ا 
في العملي          ة التعليمي          ة. بينم          ا خصص          ت الفص          ل ال           اني للجان          ب التطبيق          ي، م          ن خ          لال 



 مقدمة

 ج 
 

البي             ة   لي            ل ب            اذا م            ن الخط            ا  الص            في والكش            ف ع            ن آلي            ات اش            تااله داخ            ل
ابت          دائي كنم          وذا  التعليمي          ة وذل          ك بالاعتم          اد عل          ى عين          ة م          ن تلامي          ذ الس          نة الخامس          ة

النت           ائي المتوص           ل إليه           ا. واعتم           دت عل           ى  للدراس           ة، وص           ولاً إلى خا            ة تض           منت أه           م
باعتب           اره الأنس           ب لدراس           ة الخط           ا  الص           في و لي           ل أبع           اده  الم          نهي الوص           في التحليل           ي

 اللاوي            ة،وذلك م            ن خ            لال جم            ع الم            ادة العلمي            ة المتعلق            ة بالموض            و  و ليله            ا التربوي            ة 
التحلي          ل الت          داولي  وربطه          ا بأه          داف الدراس          ة وإش          كالياتها كم          ا يس          تند ه          ذا البح          ث إلى
كم               ا تم الاس               تعانة   للخط               ا  ال               ذي يع               ع بدراس               ة اللا               ة في س               ياقها الاس               تعمالي

الخط            ا  الص            في   قص            د  المراج            ع والدراس            ات الس            ابقة ال            تي تناول            تبمجموع            ة م            ن 
وق          د س          اعدتني ه          ذه  بن          اء تص          ور علم          ي يس          اعد عل          ى فه          م الموض          و  بص          ورة دقيق          ة

بالموض                 و   وإلاس                 تفادة م                 ن  الدراس                 ات في توض                 يح المف                 اهيم الأساس                 ية المرتبط                 ة
 .نتائجها في بناء الجانب النظري لهذه الدراسة

 وعل        ى ال        رغم م        ن ك        ل ذل        ك، إلا أن        ني واجه        ت ع        دة ص        عوبات أثن        اء إع        داد           ي ه        ذا
أيض             ا منه             ا : ص             عوبة الحص             ول عل             ى مراج             ع متخصص             ة ح             ول الخط             ا  الص             في، 

ض            يق الوق            ت  ت            داخل بع            ا المف            اهيم المرتبط            ة بالخط            ا  الترب            وي والتعليم            ي ك            ذلك 
 .وك رة المادة العلمية المتعلقة بالموضو 

إلى ك          ل م          ن س          اهم  وفي خت          ام ه          ذا العم          ل، أتق          دم بخ          الص عب          ارات الش          كر والتق          دير
عل                ى توجيهات                ه القيم                ة  في إنج                از م                ذكرتي   وأخ                ص بال                ذكر الأس                تاذ المش                رف

جمي             ع الأس             اتذة ال             ذين رافق             وني ط             وال مس             اري  وملاحظات             ه العلمي             ة، كم             ا أش             كر
 .الدراسي

يجع            ل ه            ذا العم            ل نافع            اً  ونس            أل الله تع            الى أن يوفقن            ا لم            ا في            ه الخ            ير والس            داد، وأن
 .ومفيداً لكل باحث وطالب علم
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 توطئة : 

لم يعد ينظر إليه بوصفه ممرد بنية لاوية    يعد الخطا  من المفاهيم المحورية في اللسانيات المعاصرة ،إذ 

مكونة من جمل متتابعة بل باعتباره  ارسة تواصلية اجتماعية تتحقق داخل سياقات مخصوصة  تتداخل  

فيها عناصر لاوية و تدوالية و ثقافية فالخطا  ينتي المعع من خلال التفاعل بين المتكلم و المتلقي و  

وفي السياق التربوي   . التي  دد و يفته و  ثيره في عملية التواصل  يخضع لجملة من المقاصد والضواب 

الفضاء   داخل  ونقلها  المعارف  بناء  في  أساسية  أداة  الى   يتحوله  خاصة  ابعادا  الخطا   ،يكتسب 

وهنا تتقاطع اللسانيات مع التعليمية التي تعع بدراسة شروط التعليم والتعلم ،و ليل العلاقة .الصفي

المعلم و المتعلم و المعرفة ،من خلال البحث في الكيفيات التي يتم من خلالها  ويل المعارف    القاى مة بين

والإكتسا   لللاستيعا   قابلة  تعليمية  معارف  على   .العلميةإلى  التعليمية  اشتاال  يصير  ثمة  من  و 

 المحتو ت المعرفية من حيث طرائق   لها و تقديمهاخطابيا بما  ينسجم مع قدرات المتعلمين و حاجاتهم.

وانطلاقاً من هذا المنظور ،يتجلى الخطا  الصفي بوصفه ممالاً تفاعلياً تتحقق داخله العملية التعليمية  

التعلمية ،إذ يوافق الخطا  بإعتباره وسيلة لتنظيم المعارف اللاوية و بناءها و تدوالها ،من خلال أباط  

 متعددة من التفاعل اللفظي وغير اللفظي. 

 بمو ان صرامة اونولج اتي م ة اتتي ت رض ن سهو في امثول لذه اوقو بات اتي م ة ت زم اتبوحث  

ب حديد مهط حوت اوش  ا    هو بمو يقترن بهو من او ول ص فون  قد من   كد اتواجبوت اور    بر 

 . لذا اوس ك ات يري  
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 _ الإطو  او ول م  ت مهط حوت:

 أحسن ،《خطب فلان 》:الخطا  :في أساس البلاغة للزمخشري:1/1

الخطا  ،والخطا  هو المواجهة بالكلام ،واختطب القوم فلاناً، إذ تواجهوا إليه بخطا  يح ونه فيه على 

 وتقول له : أنت الأخطب :  البين الخطبة  . .تزوا صاحبتهم

أن الخطا  عبارة عن فن مواجهة الآخرين بالكلام أو هونظام صياغة الكلام الم ثر في    و هو مايعع

 .1الآخرين و تنظيمه  

وفي لسان العر  الخطا  مراجعة الكلام  و قد خاطبه بالكلام مخاطبة و خطابا  وهما يتخاطبان  ومنه  

الخطبة: اسم اسم الكلام الذي يتكلم به و  وه  . و مفهوم الخطا  و المخاطبة في لاة العر  يدور  

لايراد به الاعلام و  على مراجعة الكلام و توجيهه الى الانام  بقصد الافهام و من ثمة فان كل كلام  

الافهام لايعتبر خطابا في وفق هذه الرؤية و قد يطلق الخطا  و يراد به الطريقة التيي ي دى بها الكلام   

و لهذا سمي الكلام المن ور المسجو  خطبة.و عليه امكن يمكن تلخيص هذا المفهوم بان الخطا  في 

تواصل مع الاخرين في حين المقابلة فعل التوجيه  الاصل هو كل كلام قائم التفاعل و التبادل  و موجه لل 

 2  .الكلام الى شخص معين

و قد شا  استعمال هذا المصطلح و ك ر تداوله في وقتنا الحالي و تعر  له الك ير من المتخصصين 

 يث تقاطع لديهم في تعريفه و تداخل مع مفهوم الكلام سواء كان مكتوبا او ملفو ا و ذهب الشريف  

 
. 2023سنة ._بيروت2عبد الواسع الحميري_الخطا  والنص:المفهوم والعلاقة والسلطة.دار الم سسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع _ط 1

  22ص
 15ص  .2023سنة ..مصر1الخطا  الدعوي بين الواقع و المأمول.دار لوتل للنشر الحر.ط.هنا ديرلي محمد علواني سليمان  2
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الجرجاني في تعريفاته الى انه.  هو قياس مركب من مقدمات مقبولة او من امور منظومة من شخص  

معتقد فيه و الار  منها ترغيب الناس فيما ينفهم في معاشتهم و معادهم  . و هذا مايوصل الى ان  

بهدف  الخطا  هو طريقة منظمة في الاقنا  تقوم على افكار مقبولة و مترابطة يقدمها شخص موثوق

و يعرف ميشال فوكو الخطا    .توجيه الناس و  فيزهم لاختيار مافيه منفعتهم في حياتهم و  سلوكهم

على انه شبكة معقدة من النظم الاجتماعية و السياسية و ال قافية التي تبرز فيها الكيفية التي ينتي فيها  

ة تتكون من جملة انساق  الكلام كخطا   و عليه يفهم من كلام فوكو ان الخطا  عبارة عن شبك 

اجتماعية و سياسية  و ثقافية من شأنها ان تبرز لنا الكيفية التي ينتي فيها الكلام على شكل خطا  

و بالتالي الخطا  عنده هو كلام مرتب  بعلائق نظامية متنوعة ومتعددة.و من ثمة يصير الخطا  وفق 

قافية وسياسية محكومة بشبكة من النظم التي  هذا المنظور ليل ممرد فعل لاوي بل  ارسة اجتماعية و ث

 1ت طر انتاجه . 

 ½_ الخطوأ اته   : 

التطبيقية    ضمن ممالات اشتاال  اللسانيات    Classroom Discourseيعتبر الخطا  الصفي  

م ،أول مملة متخصصة بالخطا  2010اذ بدأ الإهتمام يزداد بها في السنوات الأخيرة ،حيث صدر عام  

 

جامعة .10.. من وجهة نظر الو يفية.أحمد المتوكل أبوذجا.مملة تاريخ العلوم.العدد . الخطا  مفهومه.أباطه.و يفته.د صورية جابو .بتصرف 1
 157.ص 2017سنة .خنشلة
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وهي أول مملة دولية  مل اسم الخطا  الصفي و تعع   Classroom Discourseالصفي باسم  

 1في السياقات التعليمية   Spokrn interactionبالتفاعل المحكي 

هو مايوصل في المحصلة الى ان الخطا  الصفي يم ل ممالا تطبيقيا حدي ا في اللسانيات نابعا من الحاجة و 

 الى دراسة اللاة في سياقها التعليمي التفاعلي 

والمعع به أن الخطا  الصفي يم ل ممالاً تطبيقياً حدي اً في اللسانيات نابعاً من الحاجة إلى دراسة اللاة  

 في سياقها التعليمي التفاعلي.

و قدطور سنكلير و كولتار بوذجاً لتحليل الخطا  الصفي يصح أن يوصف بالمحاولة المنهجية الأولى 

و الذي   I.R.Fالتي قصدت إلى  طير التفاعلات الصفية داخل الصفوف ،وعرف هذا النموذا   )

 2قام أساسا على استهلال المعلم بس الاً ما ،ليتنظر استجابة الطالب ،  ليقدم له تادية راجعة مناسبة.

فالمراد  به هنا ان الخطا  الصفي كلام و تفاعلات صفية ،بهدف فهم كيف يتم التعلم و التواصل  

 داخل الصفوف عبر بوذا سينكلير المنهجي. 

 ات حويا ات ي  م  : _1/3

على أن مصطلح التحويل التعليمي   Didactiqueتكاد تجمع الدراسات المهتمة بشأن التعليمية   

في حقل العلوم الاجتماعية ، ومنها  M.Verret، على يد ميشال فيري )1975تعود نشأته إلى سنة  

 
. الر  . سنة 6صالح بن ناصر الشويرخ.قضا  المعاصرة في اللسانيات التطبيقية.مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللاة العربية.ط 1

 175.ص2017
_جامعة 1_العدد2حر _الخطا  الصفي من الو يفية التقنية إلى الحوارية التفاعلية_مملة اللاو ت التطبيقية _ازلدماجد  2

 . 72_ص2025أبو بي_سنة
 



 قراءة مهط ح ة م و  ة                                     مدخا :

 

9 
 

)في تعليمية الر ضيات   chovallard Yvesانتقل إلى الر ضيات بفضل الجهود التي بذلها شوفالار( 

وقد أصبح هذا المفهوم موضو  اهتمام كبير من طرف المشتالين بالتعليمية ،حتى كاد  يكون هو إ ها  

إعادة تنظيم المحتو ت التعليمية    ه:،ومن ثمة عرف انشاراً في تعليمية المواد الأخرى ،ومن جملة مايراد ب

ازت ة من حقول معرفية مختلفة و تصنيفها و ترتيبها و هيكلتها باية جعلها موائصة للفعل التعليمي /  

 1التعلمي.

للر ضيات   انتقل  الاجتماعية    العلوم  نشأ في  التعليمي  التحويل  مفهوم  أن   : هي  القول  وخلاصة 

 ،وأصبح الأن مهماً في جميع ممالات التعليم. 

اشكالية   اشتاال شوفلار على  ، من خلال  الر ضيات  تعليمية  مرة في  المفهوم لأول  وقد  هر هذا 

تكييف المعارف مع مستو ت التعليم التي تدرس فيها أي عبر  ليل مراحل  ولها من معارف مرجعية 

savoirs   ) الى معارف تعليمية(savoirs enseignès    وهو مايعع ان(savants   طرح للمساءلة

العلمية من خلال هذا المفهوم هو طبيعة ونو  العلاقة الموجودة بين المعرفة المرجعية و التي هي معرفة 

العالم و ما يمكن ان يعلم من هذه المعرفة في التعليم ماقبل الجامعي.و بذلك يتحدد القصد في الكون 

ة للنقل الى المتعلمين في صورتها  هومة و قابل التحويل التعليمي عملية تكييف للمعرفة العلمية لتصبح مف

 2.المهي ة للتناسب و قدراتهم و مستواهم العمري و العملي و محيطهم الاجتماعي و ال قافي

 
ة متوس  محلية محمد خاين _فاعلية التحويل التعليمي في تعليمية القواعد في ضوء المقاربة النصية قراءة تقويمية في كتا  اللاة العربية_للسنة الرابع 1

 .63.ص2019_جامعة غليزان_01.العدد25التواصل في اللاات والأد  _مملد
. الر  . سنة 6الشويرخ.قضا  المعاصرة في اللسانيات التطبيقية.مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللاة العربية.طصالح بن ناصر  2

 175.ص2017
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 _اويرفة ات  وية : 1/4

يحال بهذا المصطلح على جملة من القواعد التي تصف النظام التركيبي الكفائي في لاة معينة ،في اتصاله   

بالنظام المعرفي العلم لمتكلم اللاة ،من حيث ثقافته و معرفته بمواقف خطابية مختلفة بعناصرها المتعددة  

نتظم ،ومستندة إلى الإستدلال و  ،وهي مبنية على الملاحظة الدقيقة للسلوك اللاوي المنتظم و غير الم

القياس و الموضوعية.والمعرفة اللاوية معينة على الحكم بمقبولية التركيب و تكوينه و  ليله ،وتختلف بهذا 

 1عن التقريرات.العفوية عن اللاة.

و هو مايعني أن المعرفة اللاوية يقصد بها او هي عبارة عن ممموعة القواعد التي تبين النظام التركيبي في  

 لاة ما ،كما أنها محكومة بمقبولية التركيب. 

منه   تنطلق  ،والذي  بمتلقيه  مايتعلق  أم  النص  بمنتي  مايتعلق  أحادية سواء  معرفة  العربية  اللاوية  المعرفة 

مبررات التصويب نظرا لارتباط المعرفة اللاوية بالصيرورة التاريخية والإدراكية في الوقت نفسه ، اذ أنه  

 2لافكاك بينهما. 

 

 

 

 
سنة -عمان – 1فتحي حسن ملكاوي ،محمد عبد الكريم أبوسل. وث م ثمرعلوم الشريعة في الجامعات الواقع والطموح.المملكة الاردنية الهاشمية _ط 1

 .553. ص1995
   1ص 2012_العراق_سنة 5عباس أمير معارز الشمري_المعرفة اللاوية من التفسير إلى التأويل مملة دراسات إسلامية معاصرة _ازلد  2
- 
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  نواع اويرفة ات  وية :  

  من أهم موضوعات علم اللسانيات الحديث ،  linguistique knouledgeتعد المعرفة اللاوية  

وهي تشير الى القدرة العقلية التي يمتلكها المتكلم والتي  كنه من فهم اللاة وانتاجها بشكل سليم داخل  

وقد تتفر  هذه المعرفة الى مستو ت أو أنوا  مترابطة كل منها يدرس    .السياق الاجتماعي والتواصلي

 جانبا محددا من اللاة :

 اويرفة اتهوت ة :  -1

أن دراسة الاصوات دراسة علمية دقيقة تقتضي تصنيفها الى ممموعات ، كل ممموعة تنتظم عددا من  

الاصوات التي لها سمات مشتركة معينة ، ونقف في هذا المقام عند تصنيف الاصوات الى ذلك التصنيف 

، وقد بني    vowelsوالصوائت أو الحركات    cinsonantsال نائي المعروف المتم ل في الصوامت  

  ، خاصة  حالات  باست ناء  حاسما  تفريقا  القبيلين  بين  تفرق  معينة  عالمية  معايير  على  التصنيف  هذا 

   . و الباء في العربية إذ لهما سمات ترشح ضمهما الى الصوامت تارة والى الحركات تارة اخرى كالواو

 1لمسنا اهتمامهم الشديد بما سموه الحروف   وبالعودة الى ما قرره علماء العربية الأقدمون ،

في حين لم تلق   . )الصوامت( ، على اساس أنها اصول الكلمات مهما تعددت اشتقاقاتهم وتصريفاتها

)القصيرة( اهتماما ملحو ا ، ولكن عنايتهم الفائقة  روف المد الحركات الطويلة  و الالف    .الحركات 

والواو والياء يعني اهتمامهم بطريق غير مباشر بالحركات القصار ، إذ هذه الاخيرة أنصاف الاولى نطقا 

 
 1020.ص.2022سنة . .الجامعة العراقية.كلية الآدا 29الخطا  و أنواعه و أساليبه.مملة مداد الآدا .العدد .بتصرف.د.إيمان محمد مصطفى.1
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، وقد أكدوا ذلك هم أنفسهم العر  بعبارات صريحة ، قدمنا أم لة منها على لسان ابن جني فيلسوف  

وبالنظر الدقيق في كل ما قرر ه لاء القدماء ،  كد لنا أن لهم معرفة وادراكا ملحو ا بمعايير   .العربية

 1  .التفريق بين الصوامت والحركات قصيرها وطويلها على سواء

   اويرفة اتهرف ة : -2

يعتبر الدرس الصرفي من أهم العلوم العربية فهو الفاصل في ضب  صيغ الكلم ، أي معرفة أبنية وصيغ  

الكلمات ، والتصريف  ث في أحوال البنية عامة ، والتصريف  ويل الكلمة الى أبنية مختلفة لاختلاف  

صدر وما يعتري الكلمات من  المعاني كالتصاير الافراد الت نية الجمع والتكسير واسم الفاعل والمفعول والم

اعلال أو ادغام أو ابدال وغير ذلك من الاصول والتصريف ثمرته حفظ اللسان من الخطأ وميدان   ه  

الافعال المتصرفة والاسماء المتمكنة ، فهو علم يبحث عن الكلم من حيث ما يعر  له من تصريف  

بن عليه  تكون  أن  ما يجب  تعرف  وبه   ، وابدال  وادغام  الجملةواعلال  في  انتظامها  قبل  الكلمة    . ية 

فلا يبحث عن الاسماء المبنية ، ولا عن الافعال   .وموضوعه الاسم المتمكن أي المعر  ، والفعل المتصرف

فالصرف علم بأصول تعرف بها صيغ الكلمات العربية واحوالها التي ليست   . الجامدة ، ولا عن الحروف

اللسانيات ومستوى من  الصرفي الحديث هو فر  من فرو   فالدرس  أك ر  للتفصيل  بناء  بإعرا  ولا 

( التي   لها الصيغ والعناصر والمقاطع الصوتية  structurمستو ت التحليل اللاوي يعني بتناول البنية )

 

  12.1- 11القاهرة، ص  2000،  1علم الاصوات ، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع ، ط –كمال بشر   
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والفرق بينه وبين الدرس الصرفي عند العلماء العربية أن ال اني يتناول الصرف تناولا ليل بمستقل بذاته  

 : أي ضمن القواعد النحوية أما الاول يتناول مستقلا بذاته : أي غير مختل  بايره.

وتكمن أهميته في فهم أصول الكلام ، ومعرفة الاشتقاق ، يعتبر ميزان اللاة ايضا والدقة في المعع كما 

 1  .أنه يمنح الكلمة أبعادا جديدة خاصة عند اتصاله بجانب الاصوات  ا يكسبها بعدا جديدا هاما

   اويرفة اتنحوية :-3

 هي ممموعة من المصطلحات التي ت دي بدورها الى مفهومات ولكل مفهوم تعريف ، ويتضمن كل  

( وهذه    355، ص    1999تعريف قرائن أو سمات  يز المفهوم عما عداه   ) حسن عبد الباري عمر  

طلح القرائن هي التي  يز مفهوما من المفهومات النحوية ف ذا توقفنا عند ) الفاعل ( م لا : وهو مص

 وي ، يعتبر ركنا ركينا من اركان الجملة الفعلية في العربية ، فان ما يميزه عن غيره من المفهومات النحوية 

هو القرائن التالية : كونية بنية اسمية المعع أنه اسم الرفع علامة من علاماته ،   الرتبة ) تقدم الفعل  

معلوم ، أن يقوم هذا الاسم أو المضمر بالحدث ،  عليه ( أو  خره عن الفعل ، يسبقه فعل تام مبني لل 

( )  contexte linguistiqueأي بالفعل وفقا لزمن الفعل الدال عليه ، وهذه قرائن لفظية )  

( وهناك قرينة معنوية واحدة وهي قرينة الاسناد والاسناد    384م ص    1999حسن عبد الباري عمر  

الباري عمر   الفاعل   ) حسن عبد  الفعل ونائب  أو   ، الفعل والفاعل  الذهنية بين  العلاقة  :   هو 

 

، العدد   13 أحمد دحماني ، علم الصرف ففي التراث والرؤ  التجديدية في ضوء البنية الصرفية الصوتية ، مملة علوم اللاة العربية وأدابها ، ازلد –ينظر  
  1. 42، 39،  38، جامعة الجزائر ، ص  2021،  1
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( وهذه القرائن ، أو المقولات النحوية تسمى معرفة  وية ، فالمعرفة النحوية تتكون    385م ص    1999

 اذا  ن :  

، كذلك    -أ والتركيبية  والصرفية  النحوية  الاصناف    –الاصناف  تكون  ضوئها  التي في  العلاقات 

العلاقات المتبادلة بين الاصناف النحوية ، وهذه ال لاثة هي ما يقال لها    –النحوية ) أوجه الشبه( ا  

( ، وعليه فالمقصود بالمعارف النحوية  354م ص    1999) حسن عبد الباري عمر    . بنية المعرفة النحوية

الصريحة هي تلك القواعد الضابطة للكلام ، والمستخرجة من كلام العر  ، والمدونة في كتب النحاة ،  

 1 .هي تلك القواعد التفصيلية التي جهد النحاة أنفسهم في استنباطها من كلام العر  

   اويرفة اتدلات ة : -4

تعد الدلالة ركيزة الدراسات اللسانية وهي حاضرة حضورا الزاميا في المستو ت اللسانية الصوتية والصرفية 

والنحوية ، المعجمية ، وأنها لم تكن من انشاالات اللاويين فحسب ، وابا اشتال بها كل من تكلم 

  2. لا وتعامل معها بالبحث والاهتمامباللسان العربي ، فلا نجد عالما مفسرا أو  و  أو منطقيا أو أصوليا إ

كونها تدرس المعع الذي يعد مرتكز مختلف    .كما أنها تعد من المفاهيم ذات الصلة  قول معرفية عدة

ازالات المعرفية ، وقد تعددت نظرة اللاويين للمصطلح في جذره المعجمي ، الى جانب ذلك عرفه 

الجرجاني وأراد به التلازم بين شي ين   كون الشيء  اله يلزم من العلم به العلم شيء أخر الاول هو 

 

  1. 19- 18، جامعة المدية ، ص  2012،  1، العدد  1مبارك تريكي ، أثر معارف النحوية الصريحة في اكتسا  اللاة ، مملة الديداكتيك ، ازلد  
،  2015، جامعة الجزائر ،  3، العدد  3فاطمة برماتي ، اشكالية مصطلح الدلالة : ومقوماته في التراث الاسلامي ، مملة اللاة العربية وادابها ، ازلد  

  69.2ص 
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الدال وال اني هو المدلول   اذن فهو تلازم بين شي ين ،  يث تعلم حالة الشيء الاول   الدال   من 

خلال الاخر   المدلول   اذن فالدال ما يتوصل به لمعرفة الاشياء م ل الالفاظ الدالة على المعاني ودلالة  

 يقصد لها كحركات الانسان  الاشارات والحركات ، سواء أقصد اليها لتدل على المعع المقصود أم لم

 1  . الدالة على انه حي

  .والمقصود من هذا هي أن شي ا يشير الى شيء اخر ،  يث اذا حضر الاول في الذهن ، فهمنا ال اني

وم ال على ذلك : قوله تعالى :   واسأل القرية التي كنا فيها   ، فالتحليل الدلالي هنا : في  اهر اللفظ  

المقصود هو س ال القرية ، لكن القرية مكان لا سأل حقيقة ، وابا المقصود أهل القرية وعليه : الدال  

 . : لفظ القرية / المدلول : أهل القرية وسكانها

وقد ترتكز الدراسات الدلالية على المعع وملابساته في مختلف سياقات الالفاظ ، ناهيك عن الاهتمام  

بالرموز اللاوية وغير اللاوية ، ودورهما في  دية المعع باية اقامة التواصل الناجح ، والى هذا الطرح ذهب 

ل شيء يقوم بدور العلامة أو أحمد مختار عمر قائلا :   يكون موضو  علم الدلالة أي شيء ، أو ك

.. تكون علامات أو رموز غير لاوية  مل معع ، كما قد تكون علامات أو رموز لاوية   ،  .الرمز

كان منذ القدم فادت أداة تواصل بين الاجيال بل بقيت شاهدا لمعرفة معالم   . فاهتمام الانسان بالرموز

 2  .الحضارات السالفة كونها مرتبطة بالفكر البشري

 

،   5قصباوي ، اسهامات المعارف والدراسات البينية في علم الدلالة ، مملة المقوي للدراسات اللاوية ، النظرية والتطبيقية ، مملد عبد القادر  –ينظر  
  1. 5-4،ص  2022،  1العدد 

  5.2نفل المرجع السابق ، ص  
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وعليه أو منه يرى بعا الباح ين أن موضو  علم الدلالة لا يقتصر على العلامات اللاوية فق  ، بل  -

يشمل كل ما يمكن أن يقوم بو يفة العلامة أو الرمز سواء كان لاو  أو غير لاو  ، ما دام يحمل معع 

   .ويشير الى شيء اخر

  اويرفة اويجم ة :-5

تظل طبيعة الكشف عن سيرورة المعجم واكتسابه من المظاهر اللاوية المعقدة والاامضة ، ويظهر هذا 

من خلال قدرة المتعلم على تعرف وفهم المفردات سواء على المستوى المكتو  أو المنطوق دون قدرته  

عينة مدخلا اساسيا  على تو يفها في سياقات لاوية مختلفة ، وبعد  ديد ماهية معرفة المتعلم لمفردة م 

 .يسل  الضوء على سيرورة المعجم ودورها في التمكن اللاوي

إن الحديث عن معع مفردة معينة بدقة هو أمر صعب المنال ، لذا لا بد من مقاربته من زوا  متعددة  

وما يساعدنا في ذلك استقصاء اراء ووجهات نظر الباح ين الى بعا المفاهيم المرتبطة بالمفردة ومعناها 

ا معرفة الكلمة من حيث معناها ، م لا القدرة المعجمية والمعرفة المعجمية التي يراها أحمد مختار عمر أنه

والمعجم الإستقبالي  المعجمية  والكفاية  اللاوي  النظام  واستعمالها وعلاقاتها بالكلمات الاخرى داخل 

المفردة صورة ذهنية لشيء ما ، هو تعريف سطحي ومحدود لارتباط الصور   تعريف  ان  والانتاجي ، 

ز طبيعة المفردة من حيث معناها وعلاقتها بالسياق  الذهنية بالأشياء المادية والمحسوسة فق  ، كما تبر 

والمرجع كما يتجلى دور الخبرة الفردية والوس  السوسيو ثقافي في توسيع دلالتها ، ولا يقتصر الامر على 

المعع المعجمي البسي  ، بل يمتد ليشمل أبعادا دلالية وتداولية ، من خلال التركيز على استعمال المفردة  
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في حدي ه عن مراحل    Richards 1976وخصائصها التركيبية والاشتقاقية ، وفق ما أشار اليه  

بناء المعرفة المعجمية لدى المتعلم من خلال : معرفة درجة تكرار المفردة في اللاة ، وايضا معرفة الخصائص 

 1  . التركيبية لها

   اويرفة ات دا ت ة : -6

تعد التداولية اتجاه لساني متنو  المصادر متشعب المنابع ، يعني بالبحث في استعمال اللاة وتطبيقاتها  

من طرف المتكلمين ، ضمن سياقات التواصل ، وتجمع التداولية بين ممالات متنوعة من العلوم كالفلسفة 

ا  النفل ، وهي تعتمد في هذا على إحداث  لانسجام بين مقصد واللسان والمنطق والاجتما  وعلم 

 2 .المتكلم ومقصد النص ومقصد المتلقي

كما أنها حظيت بمفاهيم عدة كل حسب مرجعياته الفكرية ورؤاه المعرفية إذ نجد أن أقدم تعريف لها  

والذي يقول فيه أن   التداولية جزء من السيمياء    1938سنة    morrisم له الناقد الاربي موريل  

التي تعا  العلاقة بين العلامات ومستعملي هذه العلامات ، وهذا تعريف واسع تعدى ازال اللساني 

الى ) السيميائي( وازال الانساني الى الحيوان الالي   ، فالتداولية هنا جمعت بين السيمياء واللسانيات  

عارف الانسانية لتحدث قفزتها المعرفية  و نظام الحيوان الالي الذي يعد ميزة جديدة لهذا  وكذلك الم

صفها  اهرة خطابية وتواصلية واجتماعية في نفل  المنهي كما عرفت التداولية بكونها   دراسة اللاة بو 

 

، المار  ،   21، العدد  13الحسن عبد النوري ، دور المعرفة المعجمية في التمكن من اللاة واستعمالها ، مملة اللاة والاتصال ، ازلد  –بتصرف  
  1  .110، ص  2018

  2  .600، ص  2022، الجزائر ،  2، العدد  9سمية مويلح ، التداولية الجوهر والمفهوم ، مملة النص ، ازلد  
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: بمعع دراسة     language in useالوقت   وهي أيضا دراسة اللاة في الاستعمال او الاستخدام  

اللاة في سياقاتها الواقعية لا في حدودها المعجمية أو تراكيبها النحوية , هي دراسة الكلمات والعبارات 

القواميل  والجمل كما نستعملها ونفهمها ونقصد بها في  روف ومواقف معينة ، لا كما نجدها في 

 .والمعاجم

فمن خلال جملة التعاريف المقدمة نلاحظ ان التداولية تهتم بدراسة اللاة داخل دائرة الاستعمال ولا 

التواصلي  المتكلم والمقام  ( بل تدخل بعين الاعتبار مقاصد  المعجمية   ( اللاوية  البنية  تكتفي بدراسة 

  1  . غةوأحوال السامعين ، فهي تواصلية ومقامية وإبلاغية ، غايتها م ل غاية البلا

 خلاصة : 

وانتاجها  - اللاة  فهم  على  الانسان  قدرة  الى  وتشير  اللاة  علم  ممالات  أهم  من  اللاوية  المعرفة  تعد 

 انوا  رئيسية متم لة في مايلي :   6واستخدامها بشكل صحيح ، و تنقسم الى 

 اويرفة اتهوت ة :  -1

 . تتعلق بالقواعد التي  كم الاصوات في لاة ما وكيفية  ليفها

 اويرفة اتهرف ة :   -2

   .تختص ببنية الكلمة ، بمعع المتكلم يمتلك قواما ذهنيا ، ومعرفة بقواعد الاشتقاق والتصريف

 

،   5حمزة حمادة ، التداولية من المرجعيات الفلسفية الى التداولية المعرفية ، القارئ للدراسات الادبية والنقدية واللاوية ، ازلد  – فاطمة عسول ، أ د  
  148.1، ص  2022، الجزائر ،  4العدد 
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 اويرفة اتنحوية :   -3

   .هي القدرة على تركيب الكلمات في جمل صحيحة وفق قواعد اللاة

 اويرفة اتدلات ة :   -4

   .تتعلق     معع   الوحدات اللاوية ، سواء كانت كلمات مفردة أو جمل

 اويرفة اويجم ة :  -5

   . هي جزء أساسي من المعجم الذهني الذي يخزن فيه العقل البشري الكلمات ومعانيها

 اويرفة ات دا ت ة :  -6

    .تعد من أرقى أنوا  المعرفة اللاوية ، حيث تتجاوز المعع الحرفي للجملة الى المعع السياقي

  موقي ة الخطوأ في اتد اسوت ات سون ة اويوصرة2

ن  ر إلى الخطا  كما سبقت الإشارة إلى ذلك من قبل في الدراسات اللسانية الحدي ة وعلى الأخص 

ضمن طروحات ميشال فوكو ودي سوسير و  لمسليف وبول ريكور على أنه الكلام كما حده سوسير  

لى أن  بوصفه الإنجاز الفردي للسان في ثنائيته الشهيرة لسان / كلام الخطا  في حين ذهب ماناينو إ

الخطا  : نص مفتوح من جهة وضعيات التواصل أو على سياق التعامل بالقول وهو مندرا في نسق  

أكبر منه ويرى هاليداي أن كل جنل فرعي من الأجناس الخطابية له بنيته الخاصة وهو ما يعني أن  

 .لكل نص بنية ذاتية أصيلة وأخرى يشترك فيها وسائر الخطابات 
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وذهب روجر فاولر في رؤيته المعرفة للخطا  إلى أنه كلام أو كتابة مدركة من وجهة نظر المعتقدات 

والقيم والف ات التي حيتها وتشير سارة ميلز إلى أن تعدد الخطابات مرده تنو  النصوص المكونة لها  

هو المتحقق الفعلي  ويتأكد هذا خصوصا إذ ما أدركنا أن الخطا  هو التصور ازرد العام بينما النص  

 . له

ومن أبرز ما وصلت إليه الدراسة أن الخطا  أداة أساسية في التواصل  كمها قوانين و قواعد اجتماعية  

ولاوية والخطا  يمكن وصفه بأنه تواصلي تفاعلي مالق و تدوالي وأنه توسع و أصبح فضا فضا يحتوي  

 1على جميع العلوم والمعارف حسب الزواية المنظور منها و الحاجة التي ي ديها. 

  نواع الخطوبات : -3

من الخطابات بمرجعيته، المخصوصة التي تضفي عليه هالة من :ينماز هذا النو   الخطوأ اتديني  1_3

القداسة  باعتبار المرسل و طبيعة المتلقين و ارقاه درجة الخطا  القراني باعتبار ان أهم ما: يميزه اهومرجعية   

فالله سبحانه و تعالى هو المرسل ،والقرآن كلمة الله تعالى نزلت على رسوله محمد صلى الله عليه وسلم  

هو كلمته التي  مل كل صفاته و بقائه على خلاف الأنوا  الأخرى من الخطابات التي تفر  بعا  ،ف

النظر ت أن الخطا  القرآني خطا  إلهي ،لم يستطع أحد تسميته إلا كما سماه الله عزوجل في كتابه  

ا  لخطابات وفي كل مستوا ته الصوتية ،والمعجمية  الكريم ،حيث سماه )الكتا ( ،فتفرد عن غيره من 

 
. جامعة 2. ازلد 4قسم الإعلام العدد .الخزام.مفهوم الخطا  في المدارس اللسانية المختلفة.مملة الخوارزمي الجامعية الدوليةبتصرف د. سالم علي  1

  2013الجزائر.سنة 
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،والتركيبية ، والإيقاعية ،والتدوالية ،أصواته منسجمة و متامسكة ،وألفا ه و تركيباته واحدة لاتقبل 

 .التعددي التدوالي

لجماليةقوامها  المباشرة و التقرير  : وهو الخطا  ذو طابع نفعيةتبتعد  لاته اعن    _ الخطوأ اتن ي 3-2

لانبنائه على العفوية وعدم التكلف: الخبر و الافهام عبر الرسالة المنقولة هو هدفها و لذا فان المرسل  

يقول فيها لاته المكتسبة طبيعيا و يخضع عفو  و دون تكلف او اعمال للذهن الى قضاء  القاعدية  

تركيبا ومعع و دلالة و هو في التزامه هذا يعبر في خضوعه الى   المتعارف عليها صوتا او  وا و صرفا و

قضاء الاتفاق الحاصل مع المرسل  اليه باذجه متعددة سياسية و ارشاادية ووعظية و قضائية و اقناعية  

 1   ....و اجتماعية و اعلامية الخ

الخطا  الحجاجي :إن الخطا  الحجاجي خطا  يعتمد على تو يف الحجي قصد احداث    3_3

 التأثير المقصود في المتلقي و إقناعه ،بما يسمع أو يقرأ.و ينبني  

على تقنيات و آليات خطابية من شأنها التأثير في المتلقي ويقول  بيرلمان  في المعع عنه هو  جملة من 

أساليب تصطلح في الخطا  بو يفة حمل المتلقي على الإقنا  بما يعر  عليه بكل سمع و إذعان ،كلما 

لحجي القوية كلما كانت  كان الخطا  الحجاجي مبنياً على الأساليب البلاغية و البيانية و مدحجاً با

 2له القدرة على اس مالة  السامعين. 

 
 1020.ص.2022.الجامعة العراقية.كلية الآدا  .سنة 29.بتصرف.د.إيمان محمد مصطفى .الخطا  و أنواعه و أساليبه.مملة مداد الآدا .العدد  1
 . 69_ص2022مارس -_ _جامعة ابن خلدون الجزائر 1_العدد8محمد العيمش_الخطا  الحجاجي وعلاقته بالهوية_مملة جسور المعرفة _ازلد 2
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..،  .: تتعدد انوا  الخطا  و تتنوه فمنها ،الخطا  الأدبي ،الخطا  السياسي  الخطوأ اتي م  4_3

بدوره إلى عدة أباط نتيحة إرتباطه بمجالات علمية مختلفة. وهو خطا     والخطا  العلمي ،الذي ينسقم

موجه إلى ف ة معينة في ازتمع في الأغلب ،لكونه منتي  للمعرفة و يتضمن دقائق علمية مدعمة بأدلة  

حدث لاوي و  》و براهين لتوضيحه و تفسيره و بلوغ الااية  المرجوة منه ،و يعيد  بشير إبرير   بأنه 

منتوا معرفي متخصص يشمل ترسانة من المفاهيم العلمية الخاصة بميدان معرفي مالها ،و المصطلحات  

الشارحة لتلك المفاهيم الضابطة لها المحددة الدالة عليها  ،أي أنه تواصل لاوي حامل  لمعرفة مبنية على 

ب ازال المعرفي  يقته العلمية ،حس حقائق علمية تجسدها لاة مختصة واضحة الدلالة، تفسر و تشرح حق

 1المنتمي إليه ، ا يمنحه القبول بين أهل الإختصاص.

يعد هو الآخر أحد الأنوا  الرئيسية للخطا  ونجد اللاة فيه متكلمة عن ذاتها    الخطوأ الأدبي: 5_  3

و متكلمة عن الأشياء خارجها فوق الصورة التي ترى بها الأشياء ، والبحث في لاة الخطا  الأدبي  

يكون في الو ائف والأشكال الخاصة بالأنظمة الإعتباطية للرموز الضمنية و محاولة  ديد دلالتها و  

 2ويعد الخطا  الأدبي توسيعاً لبعا خصائص اللاة و إستعمالها. .انيهامع

 

 

 
 1_العدد14مريخي_هشام فروم _خصائص الخطا  العلمي العربي التراثي،باذا مختارة_مملة إشكالات في اللاة والأد  _مملدبتصرف _ع مان  1

 .477_ جامعة الشاذلي بن جديد الطارق _الجزائر _ص2025_مارس
أحمد المتوكل أبوذجاً_مملة تاريخ العلوم -صورية جابو _الخطا  مفهومه_أباطه وو يفته من وجهة نظر الو يفية  2

 .160_جامعة خنشلة _ص2017_ديسمبر10العدد
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  Discours Politiqueالخطوأ اتس وس :  6_3

من اللاة والسياسة فضاء له تتجلى من خلالهما    الخطا  السياسي هو خطا  إقناعي ،حجاجي ،يتخذ

 .Philppon Peretonخصائصه الإقناعية ،والحجاجية والإنسانية فهو كما يعرفه فيليب بروتون  

تواصلية متعددة ، ووسائل متنوعة و يهدف إلى إقنا  شخص ،أو   : نشاط إنساني يتخذ  أوضاعاً 

ما رأي  في  المشاركة  ،أو  ما  موقف  يتبني  ،أوجمهورما  بيرلمان  .مستمع  شايم   ، أشار  -C..وقد 

perrlamn    تيتيكاه إلى أن موضو  الخطا  السياسي ،باعتباره خطاباً    . L-Tytecaولوسي 

..هو درس تقنيات الخطا  ،التي من شأنها أن ت دي بالأذهان إلى التسليم ،بما يعر  عليها  .إقناعياً 

 1من أطروحات أو أن تزيد في درجة ذلك التسليم.

  ظوئف الخطوأ: 4- 

تبرز مكانة الخطا  ،لأنه أداة ذات أهمية في تكوين أفعال الجماعة و صناعة سلوكات في  ارستهم 

الإجتماعية ،لكنها تظل في الوقت نفسه عبارة عن مماراة متعددة لإستعمالات متفرقة ،والخطا  هو 

 .ني:كلام جسد لاة في علاقاتها ،و عليه فايا  التواصل سي دي إلى إنعدام السلوك الإنسا

و من ثمة ف ن اللاة يجب أن تدرس  في كل تنو  و  ائفها ،وقبل التطرق إلى الو يفة الشعرية ينباي  

علينا أن  دد موقعها  ضمن الو ائف الأخرى للاة. ولكي تقدم فكرة عن هذه الو ائف من الضروري  

،إن المرسل تقديم صورة مختصرة عن العوامل المكونة لكل سيرورة لسانية و لكل فعل تواصلي لفظي  

 
_جامعة باجي مختار 2013جوان  4راضية بوبكري_الخطا  السياسي،أصوله النظرية والمنهجية وأبعاده الإنسانية.مملة التواصل الأدبي _العدد 1

 . 168عنابة_الجزائر_ص
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ولكي تكون الرسالة فاعلة ،ف نها تقتضي بادىء ذي بدءما سياق  يل عليه  . يوجه رسالة إلى المرسل إليه

) وهومايدعى  أيضاً المرجع  باصطلاح يلفه بعا الامو  النسبي سياقاً قابلاً لأن يدركه المرسل إليه  

، وهو إما أن يكون لفظياً او قابلاً لان يكون كذلك ، وتقضتي الرسالة ،بعد ذلك ستاً مشتركاً  كلياً  

أو جزئياً ، بين المرسل و المرسل إليه )أو بعبارة أخرى بين المنسنن و مفكك ستن الرسالة (، وتقضتي 

،أي قناة فيزيقية و ربطا نفسياً بين المرسل و المرسل إليه ،إتصالاً يسمح لهما   ،إتصالاً  الرسالة أخيراً 

لمختلف هذه العناصر التي لا يستاني عنها التواصل اللفظي أن بإقامة التواصل و الحفاظ عليه و يمكن 

 يم ل لها في الخطاطة التالية :

 س وق 

 1.................. سوتة....................... مرسا إت    .مرسا.......

 اتهول

 سنن

و يفة لاوية يتحقق فيها تركيز المرسل على الرسالة داخل عملية التواصل    و هو مايعع أن  للخطا 

لأنها تقتضي فاعليتها إلا بتوفر سياق مفهوم.و سنن مشتركة بين الطرفين ) المرسل _المرسل إليه ( وقناة  

 .إتصال

 
 .27_ الدار البيضاء _المار  ص1988_سنة 1 كسبون ،_قضا  الشعرية _ترجمة محمد الولي  ومبارك حنون دار توبقال للنشر _طرومان  1
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أما الو يفة الإنفعاليةو هي ذات   La fanction Oscperessibeتوظ  ة ات يبيرية    4-1

صلة بالمرسل  هي  و تعبر عن موقفه اتجاه مايتحدث عنه ،فيتجلى من خلالها  إنفعالاً قد يكون صادقاً  

أو كاذباً  كما أنها تنقل عواطف المرسل ومواقفه سواءأكان تصريحا بالمتلفظ به أوتلميحا بطرائق أخرى  

وتختلف الإنفعالات على حسب نو  الخطا  كتابية كانت او  ت ير الإنفعال كالتأوه و التعجب... ،  

منطوقة ،فالمنطوقة تعتمد آليتين فيزيولوجيتين تكون في النبر  التفخيم و الجهر و التنايم، وال انية دلالية  

الدلالية الآلية  على  فتعتمد  المكتوبة  الخطابات  ،أما  الندبة  و  التعجب  من خلال صيغ   لأن  .تعرف 

 1الجانب الفيزلوجي  يتلف عندما يتحول الخطا  من صياة النطق إلى الكتابة. 

تعبيرا عن أ نها تعبيرا عن مواقفه و مشاعره تجاه .و هو مايعني الو يفة التعبيرية تركز على المرسل فق  

مايتحدث عنه ،وتنقل إنفعالاته سواء أكانت صادقة ،أم غير صادقة ،وذلك عبر أساليب لاوية مختلفة  

 .حسب نو  الخطا   و طبيعة مقاصده وتختلف الإنفعالات .،كالتعجب أو نبرة الصوت 

  La fonction cognitiveاتوظ  ة الإفهوم ة : 4-2

و تبرز هذه الو يفة عندما تتجه الرسالة        impressiveوقد سماها بعا اللسانين الو يفة  ثيرية  

إليه ،ويكون ذلك على سطح الخطا  ،وتبرز طبيعتها على مستوى بنية الخطا    من المرسل إلى المرسل

لفظي يتوضح في تركيبيتن  .أيضا أن لها طابع.في النداء والأمر من الوجهة التركيبية ،وما يميز هذه الو يفة

 
_جامعة سعيدة _الجزائر _سنة 1_العدد8يوسف باداد _اسهامات رومان جاكسون في  ديد مفهوم الشعرية الحدي ة _مملة الإشعا  _ازلد  1
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بصورة اك ر جلاءضمن اللاات البشرية  وهما:)الأمر والنداء (و هي  لاتقبل الخضو  للأحكام التقيمية  

 . لتشكلها بطابع الأساليب للأحكام الانشائية

وتك ر هذه  الو يفة في الاد  الملتزم والروا ت العاطفية ،أي في الأدا  التي تخاطب الأخر و  اول 

وهي   الخطا   على  تطاى  أسلوبية  سمات  الو يفة  ،ولهذه  إقناعه  أو  فيه  التأثير 

 )ال أتير_الإقنا _الإمتا _الإثارة(. 

و من ذلك ان التأثير يستند على معادلة طرفين متعاكسين هما المفاجأة والتشبع  إذ يرى  جاكبسون  

 أن الفكرة هي تولد غير المنتظر من المنتظر و المفاجأة عنده تتشكل من توافر العناصر المتضادة ،أما   

ة التكرارات تفقد التأثير التشبع فهو عبارة عن عملية تكرارية  تتناسب مع روعة الخطا  و جماله ،فك ر 

 قوته.و يقوم الاقنا  على  

باستعماله  .و تو يفها منطقياً ،يعتمد التأثير الإقناعي على موضو  النص لا على النصإستعمال الحجي  

   .وسائل الإقنا  التي لا تتصف بصفة الإكراه

و يتأسل الإمتنا  على  رسالة تعمل على إدخال النشوة و السعادة في نفل المستقبل ،فيكون الكلام  

 1عاطفياً يعمل على استرضاء المتلقي و استمالة وحداته و أحاسيسه. 

الإثارة:  سب ماذهب إليه عبد السلام المسدي تتولد من خطا  ما عندما يتحول إلى  عامل استفزاز  

 2.يحرك في المستقبل نواز  )ردود ( ردود الفعل

 
 . 95_94نفل المرجع السابق_ص 1
_سنة 1الطاهر بومبزبر_التواصل اللساني والشعرية مقاربة  ليلية لنظرية  روهان جاكسيون_الدار العربية للعلوم ناشرون_ منشورات الإختلاف _ط 2
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ويفهم  ا سبق  طرحه أن الو يفة الإفهامية هي عبارة عن أداء لاوي يتمظهر  في توجه الخطا  من 

و   فهمها  يضمن  ،بما  توضيحها  و  الخطا   على سطح  الرسالة  إبراز  بقصد  إليه  المرسل  إلى  المرسل 

 استيعابها ،مع السعي إلى إقنا  المتلقي و التأثير فيه و إمناعه.

 phatiqueاتوظ  ة الإن بول ة :  4-3

التواصل و الحفاظ عليه، وذلك   إقامة  أ كد على ذلك جاكبسون، إلى  الرسائل ،كما  تهدف بعا 

باستخدام أشكال تعبيرية وسلاسل لفظية في لحظات معينة ،قصد التأكد من استمرار التواصل وصحة  

و خد هذه الو يفة أبعاداً تشكيلية تو ف لأغرا  فنية توفرها  .مضمون الإبلاغ الحقيقي.  ل المستمع

 1. الرغبة في إقامة التواصل ،و قيق جمالية  تتفاعل مع الحمولة المعرفية الخاصة

4-4: اورجي ة  يرى  اتوظ  ة  التي  الو يفة  ،حيث  المتبع  الخبري  بالأسلو   المرجعية  الو يفة  تتعلق 

جاكسون أنها تتصل مباشرة بالواقع الخارجي ،بمعى التواصل غير اللفظي. و قد  ت الإشارة سابقا إلى  

الأهمية القصوى التي  ي  بمفهوم السياق  أمر المرجع في الدراسات البنيوية عامة نظرا للتجاوز الذي  

أحدثه جاكسون عن سايقيه ، وكذا أهمية السياق داخل النموذا الإتصالي لديه والذي يخلق دينامية  

خارا الإطار اللاوي الجامد فضاء المعع الواسع داخل الخطا  فعندما أفكر في اسم علم ما م ل :  

 2ا في العالم الحقيقي... فليل من الصعب أن أتخيل أنه يشير إلى شيء م.محمد أو علي 

 
 .49_سور .ص2003_سنة1عبد القادر غزالي_اللسانيات و نظرية  التواصل رمومان  كسيون  بوذجا_دار الحوار_ط 1
 . 245.ص2024_الجزائر_سنة1_العدد19ختصالي سعيدة_بوذا الإتصال عند رومان جاكسيون_مملة تنمية الموارد البشرية _ازلد  2
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الواقع به هوتوعية و يظل السياق عنصراً  اللاة للإخبار عن  بمعع أن الو يفة المرجعية هي استخدام 

 . أساسياً لفهم المعع ، فهماً دقيقاً في التحليل البنيوي

 La fonction phatiqueالو يفة اللاوية : 4-5

 رص على إبقاء التواصل بين طرفين فأك رو   ينه  ) المرسل و المرسل إليهم (   التأكد من نجاحه ،  

أو شبه لاوي  أو حركياً ،من أجل   لاو ً  وفيها يتم التركيز على القناة حيث يستعمل المرسل خطاباً 

يرية ، ا يعني أنه يمكن ألا  ديد التواصل و استمراره بين الطرفين ،ذلك باستعمال بعا المركبات التعب

 1يكون للرسالة أي هدف سوى هدف تو يف اللاة لإقامة الإتصال للحفاظ عليه و  ديده أو قطعه. 

 الو يفة ماوراء اللاة :)الو يفة الميتاليسانية ( 4-6

تتعلق هذه الو يفة  باللاة المشتركة بين المتكلم و المتلقي من خلال المفردات المستعملة من حيث كونها  

 .مألوفة عند المتلقي أو خلاف ذلك 

و تتجلى في الرسائل التي تكون  فيها اللاة موضوعا للدراسة ، إذ يعملمن خلال هذه الو يفة  على  

 وصف اللاة ،وذكر عناصرها و تعريفات  مفرداتها على أنها و يفة كلام اللاة نفسها.

 
 .757( _الجزائر.ص2022_سنة 1_العدظ9بوزري فاتح_التواصل اللساني مفهومه و باذجه_مملة  اللاة والإعلام وازتمع _ازلد  1
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اليومي ،و بالتالي فالخطا  هنا    للتخاطب  الذي يستعمله  المتكلم بالوضع  وعبرها يظهر مدى وعي 

ليل موجهاً للإخبار بقصد ماهو ذاهب   و التأكد من أن الكلمات والعبارات مفهومة لدى السامع  

 1،وأنها صحيحة و أنه فهم مقصوده.

وهنا يبرز لدينا فرق جوهري بينهما و المتم ل في أن الو يفة اللاوية هي: استعمال اللاة لنقل المعع أو  

معلومة عن الواقع والتواصل مع الآخرين م ال: الجو معتدل اليوم ،أما الو يفة ماوراء اللاة :هي استعمال  

__ صفة أي أن الكلام يدور    اللاة للحديث عن اللاة نفسها و شرح ألفا ها ،م ل: كلمة  معتدل 

 .حول نفسه بتعبير القدامى و حول اللاة الواصفة المعروفة بالميتا لاة بتعبير المحدثين 

 

 

 
لكحل عماد الدين _د ز د اسماعيل _لاة الخطا  الإشهاري في ضوء نظرية التواصل. برومان جاكسيون دراسة  ليلة لخطا  إشهاري جزائري    1

 (. 507)الجزائر_ص 2024. سنة1_ العدد8لشركة جيزي_مخبر التنمية الإجتماعية وخدمة ازتمع _ازلد
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 م هوم الخطوأ اته     خهوئه  

مر معنا مفهوم الخطا  الصفي في مقاربتنا المفاهمية في مدخل هذه الدراسة أنه يمكن تناول هذه المسألة 

اللاة المو فة في   من منظور  أك ر إجرائية ، بالانطلاق من كون لخطا  الصفي مصطلح يشير إلى 

للمتعلمين الموجه  المعلم  : خطا   لمختلفة  إنجازاتها  التعلمية في  الصفية  المتعلمين المواقف  و خطا    

.. وهو ما يعني بنية الحدث التعليمي التعلمي  في  .المستفسر فيه المعلم و الخطابات فيما بين المتعلمين

غرفة الصف و يختلف الخطا  الصفي عن غيره من الخطابات لاختلاف و  يفته القاىمة على علاقة  

تنجز التي  ارس و  المهام  الصفي .بهذا الخطا    المعلم بالطلبة إضافة إلى طبيعة  ويعد  ليل الخطا  

الجدية الدقيقة  لتحليل  المحادثة في صورته اللسانية الخالصة ،و أما  صورته الأصلية فترتب  بالدراسات  

 1الإجتماعية و الإثنوغرافية. 

بالخطا  الصفي اجرائياً هو مممو  التفاعلات اللاوية التي تتم داخل القسم الدراسي بين   و مايقصد

 المعلم و المتعلمين أو الطلبة فيما بينهم أثناء الخصة التعليمية وهذا مايساهم في تنظيم العملية التعليمية. 

 خهوئص الخطوأ اته  :

تقديم المعلومات فق  بل  يشمل التوجيه و طرح الأس لة ،وإدارة الحوار     لايقتصرعلى الخطا   الصفي

الصفي.. وغيرها.كما أنه يتميز بعدد من السمات التي تجعله مختلفاً عن غيره من الخطابات والتي تتم ل  

 في:

 
لعربية وليد أحمد العناتي_الخطا )التعليمي( والتعليم دراسة في  ليل الخطا  وتعليم العربية للنطاقين بها_مممع الملك سلمان العالمي للاة ا 1

 . 31ص. ه_الر  1445_سنة6_ط
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):و التي تكون في العادة درجة تواترها أعلى    closed. Questionشيو  الأس لة المقيدة ) -أ 

أ هرت  .في خطا  المعلم ،فعل سبيل الم ال   )open.questionبك ير من الأس لة غير المقيدة  

بها   قام  التي  الدراسة   , Galaton ,Hargreaves ,cobber , wall andpellنتائي 

1999 

% من أس لة المعلمين هي أس لة مقيدة ،فهي إما أنها  60في فصول تعليم اللاة الإنجلزية أن حوالي  

أو أنها تستلزم حلا صحيحا لمشكلة ،في حين أن نسبة الأس لة غير    .تتطلب إجابة تتعلق  قيقة علمية

% فتتصل بمتابعا أداء الطلا  للمهمات و الروتين  30%، أما بقية الأس لة  10المقيدة  لم تتجاوز  

 . الصفي

العلاقة بين الخطا     -    تتفاوت  و  الفصل:  تنفذ داخل  التي  الصفية  بالنشاطات  الوثيق  الارتباط 

وهدف النشاط ،ففي بعا الحالات يشكل هدف النشاط و يتحقق من خلال الخطا  ،وفي حالات 

أخرى يم ل النشاط موضوعا للخطا  ،وهناك حالات يتزامن فيها  الخطا  مع النشاطات غير اللفظية 

 .تي تشكل محور الإهتمامال

خطا  تعاوني تشاركي في جل تركيبته :إذ تتأسل فاعليته  على إسهامات الأفراد ا لمتشاركين فيه   -ا

موقفا و غا ت و إنه على الرغم من خاصيته التفاعلية و تجانل المتشاركين ف نه قد لا يعني إنسجاماً 

ص هو هدف التفاعل في الاهداف ،أو التفسيرات بعبارة أخرى على الرغم من أن الإتفاق بين الأشخا 

،فهو ليل شرطاً مسبقاً للتعاون ، فبدون وجود بعا التفاوت و الإختلاف قد لايكون هناك ز دة في  

 و يضاف إلى ماتقدم من السمات و الخصائص أربع أساسية  .فهم الأفراد أو الفهم المشترك
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 يز الخطا  الصفي المنجز في فصول تعليم اللاة ال انية ، تضفي عليه مزيدا من التخصص و التركيز  

 على الجوانب اللاوية و التفاعلية ومن أبرزها :

أن   .إن أحد أهم الخصائص أي صف دراسي control of interactionالتحكم بالتفاعل :-أ

وهذا ينطبق على مختلف المراحل الدارسية الإبتدائية و  .أدوار المشاركين ليل متساوية فهي غير متماثلة

أحادية اللاة وثنائية اللاة و متعددة اللاة و سواء أكان المتعلمون صااراً  .المتوسطة و ال انوية و الفصول

 أو كباراً. 

إن أحد أهم خصائص الخطا  الصفي تعديل      speak Modificationتعديل الكلام  -  

المعلم لكلامه أي للاته المحكية من ثمة ف ن   إستعماله لرموز لسانية  محدودة يشبه في بعا الجوانب 

مقارنة   بالب ء  متميزا  عادة  يكون كلامه  بذلك  و  أطفالهم  عند مخاطبة  الوالدان  يستعملها  التي  اللاة 

وت نظرا لكون  كين متعلم اللاة ال انية من مهارة السما  هدف  بالخطابات العادية و يتسم برفع الص

تعليمي جوهري يضاف إليه أنه يكون متصفا بصفة التأني و التوأدة مع استعمال التوقفات  والتشديد  

 على مقاطع أو كلمات معينة. 

المعلم     elicitationالإستنطاق-ا التي يستعملها  يشكل لإستنطاق ممموعة  من الإستراتجيات 

عادة لحث المتعلمين على الإستجابة لما يطرح عليهم من أس لة أو استفسارات أو م يرات و بذلك يصير 

صفيا قوامه الس ال و الجوا    هذا الشكل من الأس لة و الإستفسارات التي تتزي بطابع استنطاقي روتينا

 و سمة جوهرية في الخطا  الصفي. 
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و يراد به طريقة تعامل المعلم مع الأخطاء التي يرتكبها المتعلمون  ،وهوما يشمل   repairالإصلاح  -د

الطرائق المباشرة وغير المباشرة في تصحيح الأخطاء مضافا إليهاأ سلوبه المعلم في الكشف عن الأخطاء 

هل في الخطا  الصفي إذ يكون أمام عدد من الخيارات التي يمكنه بار  إصلاح الخلل من أبرزها تجا

الخطأ  اما ،أو الإشارة إلى و وجوده و تصحيحه ،أو الإشارة إلى الخطأ مع تكليف متعلم بتصحيحه 

 1.أومطالبة مرتكبه نفسه بتصحيحه

  بيود الخطوأ اته   :  -3

تتعدد أبعاد الخطا  الصفي وتتشابك بما يعكل طبيعة التفاعل القائم داخل البي ة التعليمية   •

و من أبرز   .،حيث تساهم هذه الأبعاد في توجيه العملية التعليمية وفي تنظيم العلاقات الصفية 

 هذه الأبعاد : 

البعد التدوالي و يتجلى هذا البعد في الافعال الكلامية التي يمارسها المعلم و المتعلم داخل  -أ •

الفضاء التعليمي ،حيث يركو على  قيق أهداف الدرس مع مراعاة السياق المقامي و دراسة  

 2المقاصد و الإنجاز و التأثير الذي يتركه كلام المعلم في المتعلمين.

و هو مايعني ان يتمظهر من خلال التفاعلات اللفظية التي تتن بين المعلم و المتعلمفي إطار   •

تتدخل في   الدرس في شروط مقامية و سياقية  أهداف  ابتااء  قيق  تعليمية محددة   وضعية 

 . سيرورة الأفعال الإنجازية  ،والتأثيريةو تتحكم في صيرورتها

 
 . 184  -183_182_181_180_179_178_ص2017_ 1ينظر_ صالح الشويخ_قضا  المعاصرة منشورات _ط 1

 .45_ص2015الجزائر..البعد التدوالي في الخطا  الصفي :مرحلة التعليم ال انوي أبوذجاً _جامعة الإخوة الفلسطينية بن معمر محم 2
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به تنظيم المعرفة و  ويل المادة العلمية البحتة إلى مادة قابلة للتعلم اتبيدات ي  م  :   اوراد    -أ

،من خلال استراتجيات منتقاة و معدة سلفا و مدارها حول طرح الأس لة ،و إدارة التفاعل  الصفي 

 1لضمان وصول المعلومة بفاعلية 

وهو مايعني أن أستخلص أن هذا البعد ركيزة أساسية في تنظيم المعرفة العلمية و تبسيطها مع   •

 .  ويلها إلى محتوى تعليمي قابل للتعلم ،عبر طرائق فعالة  ا يسهم في إكتسابها

: يعد هذا البعد عنصراً أساسياً في الخطا  الصفي ،إذ يهتم بطبيعة اللاة اتبيد ات سوني     -ا

المستخدمة و مدى ملائمتها للمستوى الإدراكي للمتعلمين :في مستو تها المختلفة و كذا إشكالات 

تتصل م لا بالإزدواجية اللاوية بين الفصحى والعامية و سلامة التراكيب ،والتبسي  اللاوي و غيرها  

 2. ضا  التي تخص تعليم العربية للناطقين بها و بايرها من الق

يكتسي هذا  البعد اللساني أهمية بالاة داخل الخطا  الصفي ،كونه يعا  طبيعة اللاة المستعملة  •

في التدريل و مدى ملائمتها للمستوى المعرفي للتلاميذ مع الاخد بعين الإعتبار الظاهرة اللسانية   

 المشار إليها. 

النفسي  والإجتماعي : ومرتكز هذا البعد  العلاقات الإنسانية و شبكة التفاعل داخل البعد  -د

الصف ،و  ثير سلطة المعلم على نفسية المتعلم ،بما يشمل  دراسة المناخ  الإنفعالي و التحفيز و 

 3.التم لات الإجتماعية التي يحملها كل طرف عن الآخر

 
 .112_ص2004محمد الدريي _ ليل العملية التعليمية_قصر الكتا  _البليدة الجزائر  1
 . 89_ص2000خولة  طالب الإبراهيمي _مبادىء في اللسانيات _دار القصبة للنشر _الجزائر _سنة 2
عبد اللطيف الفاربي وآخرون _معجم علوم التربية :مصطلحات البيداغوجيا و الديداكتيك _مطبعة النجاح الجديدة _الدار البيضاء _سنة  3

 .204_ص1994
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 فاعلية لخطا  الصفي في عملية التحويل التعليمي :  1-

 اش  ول الخطوأ اته    فو      : 

أصبح  ليل الخطا  الصفي ممالا   يا مستقلا يعين بدراسة أباط التفاعل اللاوي ، إذ تتضمن جميع  

غير أن انتشار الكلام في مختلف زوا     .الانشطة التي تتم داخل الضوء قدرا كبيرا من التفاعل الكلامي

الدراسات الحدي ة ت كد على مركزية  أمرا غير بديهي ، رغم أن  التربوية  اثبات أهمية  القسم قد يجعل 

التفاعل الاجتماعي في تطور الانسان ، وعلى أن التفكير نفسه لا ينفصل عن هذا التفاعل بل يتشكل  

وفي هذا السياق يذهب عدد من الباح ين اعتبار اللاة مصدرا ادراكيا أساسيا وليست ممرد   .داخله

مالها يصبح الفرد تدريجيا متحدثا طليقا  فبواسطة التعر  للاة واستع  .وسيلة للتواصل ونقل المعلومات 

كما أن انخراط المشاركين في الاحداث الكلامية    .قادرا على فهم مفاهيمها وتو يفنا تعبيراتها الاساسية 

داخل الصف يعرضهم لوجهات نظر متعددة ،  ا يوسع مداركهم الفكرية وقد يساهم في اعادة تشكيل 

كما تتحول أباط التفاعل داخل   .تصوراتهم أو مساءلتها ، اضافة الى تنمية قدرتهم على التفكير النقدي

الصف م ل اتاحة الفرصة لجميع المشاركين للتعبير عن ارائهم ، وطلب التبريرات والمسوغات ، وطرح 

الاس لة حول الفرضيات ، وتوضيح المفاهيم الى  ارسات اعتيادية تسهم في بناء طرائق التفكير وتنمية  

هنية لدى المتعلمين ، ومع ذلك تظهر الدراسات أن المعلم يظل غالبا الطرف المسيطر الكفا ت الذ

على الخطا  الصفي ، إذ يتكلم في معظم الوقت ويتحكم في الموضوعات المطروحة وتوزيع الادوار  

الصفية السلوكيات  وضب   الطلا   اسهامات  قبول  مدى  بتقييم  يقوم  ،    .الكلامية كما  المقابل  في 

 .يتحدث المتعلمون بنسبة أقل بك ير وغالبا ما تقتصر مشاركتهم على الاستجابة
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 . لما يطرحه المعلم وبمدد قصيرة

وفي هذا الاطار تسود في الخطا  الصفي الجماعي البنية الحوارية ال لاثية المتم لة في : الاستهلال ،  

الاستجابة ،   التقييم حيث يقوم المعلم باستهلال الحوار من خلال طرح اس لة غالبا ما تكون مقيدة  

بقة ،   يستجيب الطلا  وقابلة للتنب  ، هدفها التحقق من مدى استيعا  المتعلمين للمعلومات السا

اذا كانت صحيحة أو   بتعزيزها  اما  بتقييم هذه الاجابات  المعلم بعد ذلك  ليقوم  بإجابات مختصرة ، 

البنية قد تكون أك ر مرونة    .تصحيحها اذا كانت خاط ة الباح ين أن هذه  ومع ذلك ، يرى بعا 

يقتصر على التقييم فق  ، بل يمكن  عندما تفهم بوصفها اطارا تواصليا متعدد الو ائف ، لا    .وفعالية

والتعليل واعادة بناء المعرفة ،  ا يجعلها أك ر قدرة على دعم التعلم التفاعلي داخل   أن يشمل التوضيح ،

 1 .الصف

 د   اوي ص :  

المعلم هو القائد التربوي الذي يتصدر لعملية توصيل الخبرات و المعلومات التربوية وتوجيه السلوك لدى 

المتعلمين الذين يقوم بتعليمهم إنه قائد تربوي ميداني يخو  معركته منذ الجهل والتخلف بسبالة فائقة  

الانتصار تلو الانتصار في الصباح   سلاحه الايمان بالله تعالى ، وثورته العلم الذي يتحلى به ، وهو يحقق

والمساء وبذلك فهو يسعد الناس حوله ، فهو كالشمل الساطعة تضيء لنفسها وتضيء للأخرين ومنه  

 

،   2017،  1بتصرف صالح ناصرالشويرخ، قضا  المعاصرة في اللسانيات التطبيقية ،مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللاة العربية ط 1
  .178- 176ص 
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نستنتي أن المعلم هو المشرف الاول على القيام بالعملية التعليمية  كم وضعه المتميز داخل الصف  

 ومن ابرز الادوار والمهام التي يقوم بها المعلم داخل غرفة الصف ما يلي :   .كونه من يمتلك المعرفة

المعلم كخبير في عملية التعليم والتعلم وطرق التدريل : من خلال تقديمه للمعارف للتلاميذ وينال  -1

هذا الدور اهتماما كبيرا في التلميذ وولي الامر وازتمع والدولة وعلى المعلم أن يقوم بما يلي : تدريب  

كلات التي يقوم ببع ها أو التعر   التلميذ على كيفية استخدام المعرفة وافادة منها في المشكلة أو المش 

كذلك تزويد التلاميذ بالمهارات والقدرات اللازمة لنقد المعرفة التي تقدم له والتأكد من سلامتها    . لها

 .وصحتها أيضا اختيار المواد والوسائل المعينة على التدريل التي من شأنها تسهيل عملية التعلم

دور المعلم كقدوة حسنة لتلاميذه : فالمعلم هو أك ر أصحا  المهن  ثيرا في شخصيات عملائه ،    -2

 . وذلك لأسبا  ك يرة منها ، أنه يتعامل مع اشخاص في مرحلة التكوين لديهم استعداد للتأثير بالأخرين

المعلم كمشرف ) الاشراف والمتابعة( : هي كل الاجراءات والسبل التي يتخذها المعلم في غرفة   -3

   .الصف من أجل المحافظة على النظام وضب  حضور وغيا  التلاميذ وتوجيه التلاميذ وارشادهم

واخيرا دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ :إن الوقوف على الفروق الفردية بين التلاميذ 

وعلى اساليب تفكيرهم يسهم في  قيق التفاعل التام بين المعلم والمتعلم، وذلك بدوره يعمل على  قيق  

تلفة ومتنوعة في الفصل بدلا النجاح في عملية ادارة الصف ، وينجح ذلك إذ استخدم المعلم طرق مخ

في   المعلم  نو   فكلما   ، التعليمي  للموقف  ووفقا  لقدراتهم  وفقا  للتلاميذ  واحدة  طريقة  استخدام  من 

استخدام الوسائل التعليمية ، ازدادت مراعاته للفروق الفردية بين التلاميذ ويمكن  ديد أهم أدوار المعلم 
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في الفصل الدراسي بصفة عامة فيما يلي : توفر مناخ صفي يسوده الامن والاستقرار والاهتمام بالنمو  

المتكامل للطلبة ) النواحي الجسمية ، العقلية ، الانفعالية والاجتماعية (   تشجيع التلاميذ على الدراسة 

صصهم ومنه نجد للمعلم دورا وحب العلم والعلماء والبحث عن المعرفة ومتابعة كل جديد في ممال تخ

الامين   هو  فالمعلم  الدراسي  الصف  داخل  التلاميذ  عن  الاول  والمس ول  الدراسي  التنظيم  في  مهما 

 .والمستشار والا  الحنون والسراا المنير الذي ينير الدرو  

اكتشاف - الطلبة ومساعدتهم على  لتوجيه  التخطي   للمدرس يمكن في  الاساسي  الدور  فان  وعليه 

كما على المعلم أن يقدر مشاعرهم وان   . الحقائق وتدريبهم على اسلو  الحوار والمناقشة الصفية المنظمة

 1. يكونوا مبدعين ومتعدين على انفسهم في التعامل مع المادة

 د   او ي ص :  

يعتبر المتعلم الطرف ال اني والاساسي في العملية التعليمية والتربوية فهو الااية والوسيلة لعملية التربية ،  

وب رة اهتمام المصمم والمنفذ للمناهي على حد سواء ، ولذلك يستوجب على كل تخطي  تربوي الاهتمام  

راعاة العوامل التالية : النضي العقلي به من الناحية النفسية والاجتماعية والجارافية ، وذلك من خلال م

الفكرية والمهارات ومستوى  القدرات  ، والدوافع والانفعالات ، وحتى  الفطري  للتلميذ ، والاستعداد 

 

أباط التفاعل والتواصل البيداغوجي داخل الصف التعليمي ، مذكرة ماستر ، جامعة أبو بكر بلقايد ، كلية الاد   –أحمد دكار  - بوز ن مريم ، أ 
  55.1 -54- 52، ص  2020واللاات ، سنة 
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فالمتعلم هو ذلك الذي يمتلك قدرات وعادات   . ذكائه ، وما ي ثر فيه عوامل بي ية في البيت وازتمع

 1. واهتمامات ، فهو سلفا للانتباه والاستيعا  

ولقد اكدت الدراسات المعرفية والنفسية في هذا ازال أن المتعلم يبرز دوره من خلال التفكير والتحليل 

كما انه ليل ذلك الكائن السلبي فهو يتميز بمجموعة من المقومات والكفاءات التي تسهم في    .والبرهنة

تعلمه وذلك لان للعملية التعليمية جانبين هما : التعليم والتعلم ، فالتعليم يقوم به المدرس ، أما التعلم 

ب الخبرات والمعارف  فهو مهمة التلميذ ) المتعلم(  وهو النشاط الجسمي والعقلي الذي يقوم به لكس 

النتائي من  والدرس واستخلاص  البحث  يشارك في  ان  التعلم يستوجب  التلميذ في  ، ودور  الجديدة 

حل المشكلات وبتحول المتعلم وفق هذا التصور من المقدمات والتفكير في تذليل أو ازالة الصعوبات و 

شخص يعتمد على التلقين الى فرد مبادر يسعى الى الفهم والاستكشاف ، ويست مر قدراته العقلية في  

 2. التعلم ، كذلك يبرز دوره من خلال تو يف م هلاته ومكتسباته المعرفية

  من  لص الاد ا  اتتي يجب  ن يقوم بهو او ي ص  ف  اوقو بة باتك وءات نذكر : 

العمل الجماعي : اذ يسهم في انجاز المهام ضمن فريق ،  ا ينمي لديه روح التعاون وتقاسم المس وليات -

، كذلك الاشتراك في النشاط  يث يمارس الانشطة التعليمية في شكل وضعيات ذات دلالة بالنسبة 

وغا ت يتوخى  اليه نأخذ شكل مشكلة أو انجاز ما بالإضافة الى ذلك المشاركة في  ديد أهداف  

بلوغها ، وتقويم الاعمال المنجزة في ضوء تلك الاا ت والاهداف   أيضا التحلي بالمس ولية : من 

 

  1. 5، ص  2020، جامعة تلمسان ،  3، العدد 2العالية جبار ، واقع العملية التعلمية في المدرسة الجزائرية ، مملة مهد اللاات ، ازلد  
، جامعة عين  وشنت ،  2017،  9دجاا أم الخير ، مهام الدور التعليمي للمعلم والمتعلم في المدرسة الحدي ة ، مملة تاريخ العلوم ، العدد  –بتصرف  

  78.2ص
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خلال تعلمه عبر تعب ة موارده الداخلية والخارجية لتحقيق الاهداف المنشودة سواء تعلق الامر بإنجاز  

مشرو  أو حل مشكلة وبذلك ينتقل دور المتعلم من متلق سلبي الى شريك فعال في العملية التعليمية  

 1. ، يسهم في بناء المعرفة وتنمية الكفاءات 

 

 س ب وت الخطوأ اته     تأثيرلو   ى اتيم  ة ات ي  م ة : 

 اوآخذ  اتي وأ في الخطوأ اته   

هي عبارة عن اختلالات تواصلية ولاوية وتربوية التي  د من فعالية العملية التعليمية داخل القسم والتي 

 ت ثر سلبا في  قيق أهداف التعلم والتي   لت في :

   وأ تواص  ة : -1

وهي التي تعيق التواصل بين المعلم والمتعلم م ل : الضجيي والتشويش داخل القسم أي : يستحيل القيام 

بوضعية تواصلية بيداغوجية فعالة في قسم فيه ضجيي ويعتبره شالون العائق الاول والجدير بالاهتمام 

 دي هذه العادة السي ة في  والمعالجة قبل اي عملية تواصلية وايضا صعوبة التمركز حول الذات بمعع : ت

ك ير من الاحيان الى اختلال التوازن وفقدان الحوار والتفاعل بين اطراف العملية التواصلية التي يجب أن 

تتبادل التأثير والتأثر في دوره كلام مفعم بالباطوس ، فعوضا أن يتحدث الاستاذ عن العلم فانه يتحدث  

 

ة ورقلة ، رشيدة بن قاوقاو ، دور المعلم والمتعلم وفق المقاربة بالكفاءات السنة الرابعة من التعليم ابتدائي   أبوذجا  ، مذكرة ماستر ، جامع –بتصرف  
  1. 26- 25، ص   2016كلية  الأدا  واللاات ، 
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اضافة الى التوجه المادي ويقصد به : يعتبر المتكلم ) الاستاذ( التلاميذ    .عن تجاربه الذاتية التي لا تنتهي

عبارة عن اشياء أو موضوعات للتشييء ) التبضيع( ، غير أخذ بعين الاعتبار احاسيسهم ومشاعرهم  

 .وميولاتهم

      وأ ت وية : -2

وهي التي ت ثر في وضوح الرسالة التعليمية م ل : الاستالال والموثوقية : وهو استالال سذاجة الطلبة  

المعرفية وتقديم معطيات خاط ة على انها صحيحة أم عدم مناسبة المقام للمقال  ، كذلك اللحن والتلع م 

  ( effet de pygnalion)  ، الاثار الناتجة عن الاراء والاحكام التي يكونها الاستاذ عن الطلبة  

وكون الاستاذ يساير طلبة ولا يعتر  بعضهم على بعا ، وهذه ازاملة ال قافية تولد التضليل وعدم 

الكشف عن الاخطاء لتصحيحها واشت مارها ، حيث يلاحظ تجنب الاساتذة الدخول في حوار مع 

رجة تجعله  الطلبة لأسبا  ذاتية ، كما أن البعا يتقبل أجوبتهم وتعاليقهم تفاد  للوقو  في وضعية ح

مطالبا بتصحيحها ،   ضعف ال قة بالنفل :  يث تتولى ال قة بالنفل من فعل الاحتكاك والتفاعل 

، يكون الاستاذ    conflits socio cognitifs)   (واتاحة الفرصة لنشوء الصراعات السوسيو معرفية

 منحه ال قة في النفل من الاستاذ الذي لا يقبل  الذي يمنح الفرصة للتعبير والاختلاف والخطأ أقر  الى

وما يختم به من هذا نو  من العيو  هو عيب الحشو    .الاجوبة الخاط ة وينهي أسلو  القمع والتقرير
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الزائد : وما يعني به التكرار غير المفيد للمعلومات الواردة في الرسالة الاتصالية  ا يشتت انتباه الطلبة  

 1  .ويعيق تركيزهم على محتوى الفكرة الرئيسية

   وأ تربوية  ن س ة :  -3

التهديد والتخويف أيضا اهمال أس لة    : التربوية م ل  الصفي والعلاقة  المناخ  وهي الاخطر لأنها  ل 

الطلا  واستفساراتهم وعدم سمعها : فر  المعلم اراءه ومشاعره الخاصة على الطلا  كذلك الاستهزاء 

او الاثابة في غير م التشجيع   ، الشخصي  يتفق مع رأيه  السخرية من أي رأي لا  واضعها ودونها  أو 

استحقاق ، استخدام الاس لة الضيقة التي لا  تمل الا اجابة موحدة ، بالإضافة الى ذلك احتكار  

الموقف التعليمي من قبل المعلم دون اتاحة الفرصة للتلاميذ بالكلام الى جانب ذلك : النقد الجارح 

بفر  الأراء أو استخدام اساليب    للتلاميذ سواء بالنسبة لسلوكهم أم لأرائهم علاوة على ذلك التسل 

الفكري وهذا ما جاء أو ما تضمنه النم  التسلطي : حيث يرى فيه المدرس نفسه مصدرا  2الارها   

رئيسيا بل وحيدا للمعلومات ، وينتظر من المتعلمين الطاعة والخضو  التام لتعليماته ، ويكون مزاجي  

تعلم في وضع في علاقته بالمتعلمين ، ومن هنا ينتي أو ينجم عنه اثار سلبية متم لة في ما يلي : فشل الم

 

ازلة الدولية   –تفاعل اللفظي الصفي  .دراسة التواصل البيداغوجي في تعليمية بعا المواد من خلال شبكة واندرز –حسين مشطر  –بتصرف  
  1. 56- 55، ص   2021، جامعة الجزائر ، سنة  1، العدد 8للاتصال الاجتماعي ، ازلد 

أحمد دكار ، أباط التفاعل والتواصل البيداغوجي داخل الصف التعليمي ، مذكرة ماستر ، جامعة أبو بكر بلقايد ، كلية   -بتصرف ، بوز ن مريم ، أ 
  40.2-  39، ص  2020الأدا  اللاات ، 
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بعدم القدرة على التعلم الذاتي والابدا  ، ضيا  شخصية المتعلم وفقدان القدرة على   .أهدافه وشعوره

  .1حرية النقد والتعبير ، إضافة الى  هور الشرود الذهني 

واللاوية  التواصلية  الاختلالات  من  الصفي في ممموعة  الخطا   عيو   تتم ل   : القول  وفي خلاصة 

والتربوية التي  د من فعالية العملية التعليمية منها : الضجيي والتشويش ، احتكار المعلم للكلام ، اهماله  

. ...غيرها.لأس لة طلابه اللحن والتلع م ، التهديد 

 

هشام بلخير ، استراتيجيات الخطا  الصفي في تدريل مادة اللاة العربية وادابها لمرحلة ال انوية ، مذكرة ماستر ،   –سكينة بخوش ، اسية العمراوي ، أ  
  1. 30- 29، ص  2021جامعة أم البواقي ، كلية الادا  واللاات ، 
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 .اتد اسة ات طب ق ة ت خطوأ اته    د  ه في تحويا اويو   ات  وية  ات ها اتثوني : 

 : تمه د

اختبار   يتيح  إذ  التربوي،  البحث  في  أساسية  خطوة  التطبيق  إلى  النظري  الجانب  من  الانتقال  يم ل 

الفرضيات والتحقق من مدى صلاحية التصورات النظرية داخل الواقع التعليمي. وفي هذا الإطار، يركز 

ليل دوره في  هذا الفصل على دراسة الخطا  الصفي بوصفه أداة مركزية في بناء التعلم، من خلال  

 ويل المعارف اللاوية من ممرد مفاهيم نظرية إلى كفاءات تواصلية فعالة لدى المتعلمين ولا ينظر الى  

الخطا  الصفي على أنه ممرد وسيلة لنقل المعرفة، بل باعتباره فضاءً تفاعليا تتجلى فيه المعاني بشكل 

للاوي، ومن هذا المنطلق، يستند البحث إلى مستمر مشترك بين المعلم والمتعلم، عبر الحوار والتفاعل ا

الذي ي كد أن المعرفة تبع اجتماعيا، وفي المنظور   Lev Vygotsky التصور التفاعلي للتعلم كما عند

عند للاة  الاستعمال،  Michael Halliday الو يفي  خلال  من  تتحقق  اللاة  أن  يرى  الذي 

واعتمادا على منهي وصفي  ليلي قائم على الملاحظة الصفية و ليل التفاعلات اللاوية، يسعى هذا  

الفصل إلى الكشف عن أباط الخطا  داخل القسم، وآليات اشتااله ومدى إسهامه في تبسي  المفاهيم  

 ويلها إلى مهارات قابلة للتطبيق في مواقف تواصلية مختلفة، و قيق   اللاوية وتيسير استيعابها، بما يضمن

 .تعلم ذي معع
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 :الجونب اونهج  ت د اسة1-

 : تيريف اوؤسسة *

قاعة للتدريل، وقاعة   11، توي على    1992تسمى بمدرسة الإخوة الشهداء التركي أنُشات سنة  

 .أستاذ 15للإدارة ومطعم ودورتي مياه ويوجد فيها  

 :  نة اتد اسة *

وتتكون عينة الدراسة من تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي حيث تم اختيارهم باعتبارهم الف ة المستهدفة  

إناث    15تلميذ    29لدراسة أثر الخطا  الصفي في  ويل المعارف اللاوية، وقد بلغ عدد أفراد العينة  

ية غليزان بالضب  مدينة  ذكورتم اختيارهم بطريقة قصدية من مدرسة ابتدائية  الإخوة تركي  بولا 14و 

منداس لم تتراوح أعمارهم بين عشر سنوات، وتم اختيار هذه الف ة نظرا لكونها   ل مرحلة تعليمية مهمة  

يكتسب فيها المتعلم مهارات لاوية أساسية، وبكون الخطا  الصفي فيها أداة رئيسية في بناء الفهم  

 .اللاوي وتنمية الكفاءة التواصلية

 : داة اتد اسة  إجراءاتهو  *

اعتمدت الدراسة على أداة الملاحظة المباشرة لجمع البيانات، وذلك من خلال متابعة التفاعل الصفي 

داخل قسم السنة الخامسة ابتدائي، ورصد أباط الخطا  الصفي ودورها في نقل المعارف اللاوية إلى  

ة ابتدائي وتم تسجيل المتعلمين،  يث   لت إجراءات الدراسة في اختيار عينة من تلاميذ السنة الخامس 

الملاحظات المتعلقة بتفاعل المعلمة مع التلاميذ    ليل البيانات المحصل عليها لإستخلاص أثر الخطا   

 .الصفي في إبراز المعرفة اللاوية
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 : تح  ا الخطوأ اته   داخا اتقسص -2

 :  صف  ضي ة تي  م ة -  ( 

تناولت المعلمة درس إعرا    ابتدائي  العربية للسنة الخامسة  اللاة  في إطار حصة تعليمية ضمن مادة 

الفعل المعتل الناقص حيث سعت إلى  كين التلاميذ من التعرف على هذا النو  من الأفعال وفهم  

ا ممموعة من كيفية إعرابه في حالات مختلفة. استهلت المعلمة الحصة بمرحلة  هيدية طرحت من خلاله

الأس لة لاسترجا  المعارف السابقة المتعلقة بالفعل وأنواعه،  ا ساهم في تنشي  ذاكرة التلاميذ ورب   

التعلم الجديد بالقديم. بعد ذلك قدمت أم لة مكتوبة على السبورة   لت في : مضى جحا يبحث عن  

م ل معتلة ناقصة  أفعال  الطيور، تضمنت  السلطان لحم  يشتهي  اعتمدت    العمل،  اشتهى  : مضى، 

المعلمة في شرحها على خطا  صفي تفسيري مدعوم بأس لة موجهة وواضحة حيث طلبت من التلاميذ  

التايرات التي تطرأ على آخر الفعل في حالات الرفع والنصب والجزم. كما   قراءة الأم لة   ملاحظة 

ر الفعل ؟ ولماذا حذف حرف  شجعتهم على المشاركة من خلال طرح أس لة م ل : ماذا نلاحظ في آخ

العلة ؟. فتفاعل التلاميذ مع ممر ت الحصة من خلال الإجابة عن الأس لة والمشاركة في  ليل الأم لة  

لتصحيح   والمناقشة  الحوار  أسلو   المعلمة  استخدمت  تدريجية. كما  بطريقة  المعرفة  بناء  لهم  أتاح   ا 

 . الصفي تفاعلي الأخطاء وتوجيه الفهم وهو ما يعكل اعتماد خطا  
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 تح  ا نموذج ت و    من الخطوأ اته   -أ( 

 يظهر بوذا المعروف   

IRE (Initiation - Response - Evaluation) 

IRE  تعليميا قائماً على ب  تقليدي يتمحور حول المعلم حيث افتتحت الخطا  الصفي تفاعلاً 

 : المعلمة الحصة ب  تقديم ام لة لاوية أعقبتها قراءة بوذجية من طرف احد المتعلمين   لة في حوار كالآتي

  المعلمة : من يقرأ الأم لة ؟ •

  .المتعلم : قرأها قراءة صحيحة •

  المعلمة : ما نو  الجملة الأولى ؟ •

  .المتعلم : جملة فعلية •

  المعلمة : لماذا هي فعلية ؟ •

 .المتعلم : لأنها تبدأ بفعل •

 المعلمة : ما زمن الفعل ؟

 . المتعلم : زمن الماضي

 المعلمة : ما نو  الفعل ؟

  .المتعلم : فعل معتل
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وقد اتسم هذا التفاعل ببنية حوارية تعتمد على تسلسل : مبادرة من المعلمة واستجابة من المتعلم،    

، كما تكشف طبيعة الأس لة المطروحة عن  IRE توجيه أو تقويم ضمني وهو ما يندرا ضمن بوذا

اعتماد المعلمة على أس لة مالقة وموجهة تهدف إلى استرجا  المعرفة أك ر من بنائها، حيث انصبت  

حول  ديد نو  الجملة وتعليل ذلك،   الانتقال إلى  ليل الفعل من حيث الزمن والنو . ويعكل 

غير أنه في المقابل يحد من فرص التفكير النقدي لدى   هذا التدرا تنظيماً منطقياً في عر  المحتوى،

ى ممر ت الخطا ، إذ تتولى  المتعلمين. ومن جهة أخرى يبرز توزيع الأدوار هيمنة واضحة للمعلمة عل 

مع   المحدود،  الاستجابي  التفاعل  على  المتعلم  دور  يقتصر  في حين  الإجابات،  وتوجيه  الأس لة  طرح 

تسجيل ضعف في المشاركة الجماعية و هور تباين في إجابات دون است مار بيداغوجي كاف من طرف  

ة التقليدية التي تعتمد على التلقين المعلمة. وعليه يمكن تصنيف هذا النموذا ضمن الممارسات الصفي

الموجه ورغم احتوائه على بعا الم شرات الإيجابية كالتدرا المنهجي في بناء المفهوم، غير أن تطوير هذا  

الخطا  يقتضي اعتماد استراتيجيات أك ر تفاعلية، قائمة على تنويع الأس لة، وتوسيع مشاركة المتعلمين 

 .معرفةوتعزيز الحوار الصفي المنتي لل 

وعليه يفهم من هنا أن هذا النموذا يظهر بطاً تقليد ً في التدريل حيث يهيمن المعلم على   •

أك ر  استراتيجيات  تطوير  يستدعي  الإجابة  ا  في  محدوداً  المتعلم  دور  يظل  بينما  الخطا ، 

  .تفاعلية
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 :دينوم ة الخطوأ اته    د  لو في تنم ة اويو   ات  وية تدى او ي مي 

 : ات  و ا اتش ه  - 1

يعد التفاعل الشفهي من أهم مكونات الخطا  الصفي، حيث يشكل الوسيلة الأساسية التي يتم من 

خلالها نقل المعارف اللاوية وتداولها بين الأستاذ و المتعلمين ويأخذ هذا التفاعل أشكالاً متعددة، من  

المناقشات الجماعية ويس  النم  من بينها الحوار، وطرح أس لة، وتبادل الإجابات إضافة إلى  هم هذا 

التفاعل في تنشي  العملية التعليمية، إذ يجعل المتعلم طرفاً فاعلاً لا متلقياً سلبياً،  ا يعزز قدرته على  

الفهم والتعبير. كما أن التفاعل الشفهي الجيد يساعد على خلق بي ة تعليمية تواصلية قائمة على التشارك 

 .يعيو هو ما يدعم اكتسا  اللاة في سياقها الطب

م ال على ذلك : خلال الحصة، اعتمدت المعلمة على طرح الأس لة واضحة للمتعلمين ما نو  الجملة  

هنا أ هر التفاعل الشفهي أن المتعلمين لم يكتفوا بتلقي المعلومة، بل شاركوا في    ؟ لماذا اعتبرناها فعلية ؟ 

بناءها من خلال الإجابة والمناقشة وهذا النو  من الخطا  ينش  التفكير ويعززفي الفهم التدريجي وقد 

 .الساهم هذا التفاعل في  ويل المعرفة اللاوية من ممرد مفهوم إلى قدرة على التحليل والاستعم

 : قد ة الاس  يوأ من خلال حوا  او ي مي مع اوي ص - 2

ترتب  قدرة الاستيعا  لدى المتعلمين بمدى فهمهم للمعارف اللاوية المقدمة داخل القسم، وهي م شر  

أساسي على فعالية الخطا  الصفي. ويمكن قياس هذه القدرة من خلال تفاعل المتعلمين مع الأنشطة  
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ومدى قدرتهم على الإجابة عن الأس لة، وإعادة تو يف المعارف في سياقات جديدة ويتأثر الاستيعا   

بعوامل متعددة، منها وضوح خطا  المعلم، وطبيعة الأنشطة المقدمة، ومستوى التفاعل داخل القسم. 

التلاميذ وهذا    لذلك كلما كان الخطا  الصفي منظما وواضحاً وتفاعلياً، كانت قدرة استيعا  لأغلبية

ما حدث في الحصة في حين واجه بعضهم صعوبات في الفهم،  ا دفع المعلمة إلى التدخل عبر تصحيح  

 .الأخطاء، أو إعادة شرح النقاط الاامضة، و تقديم أم لة إضافية لتيسير التعلم

 :  مشو كة او ي مي في إثراء اتد سالآ اء  ثر  - 3

تعد مشاركة المتعلمين في الحصة الدراسية عنصراً أساسياً في إثراء الدرس وبناء المعرفة اللاوية ، ف بداء  

الآراء وطرح الأفكار يساهم في خلق جو من التفاعل الجماعي ، حيث تتلاقى وجهات النظر المختلفة 

المتعلم بنفسه وتنمي   ،  ا يساعد على تعميق الفهم وتوسيع المدارك كما أن هذه المشاركة تعزز ثقة 

مهاراته التواصلية ، ومن هذا المنطلق ، يتحول الخطا  الصفي من ممرد أداة لنقل المعرفة إلى فضاء 

لبناءها بشكل جماعي ، يشارك فيه المتعلم بفعالية وكذلك م لماعندما طرحت المعلمة س ال مفتوح قدم 

ال الظاهرة  المعلمة في تعاطيها مع   .لاوية ذاتهاالمتعلمون إجابات متعددة ومتباينة حول  وقد حرصت 

الإجابات الصحيحة على تو يف عبارات  فيزية مدعمة :  أحسنت ، جيدة ، بارك الله فيك  ،  ا  

 . وأسهم هذا التنو  في الآراء في توسيع دائرة الفهم وإثارة نقاش لاوي داخل القسم  .يعزز دافعية المشاركة

وبناءً على ذلك يمكن القول أن مشاركة المتعلمين لم تكن شكلية ، بل أدت دوراً فاعلاً في إثراء الخطا  

 .الصفي ، و ويل الدرس إلى فضاء تفاعلي منتي للمعرفة
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 : اتهيوبات في ت ق  اويرفة ات  وية - 4

  ، اللاوي  الرصيد  أبرزها ضعف  اللاوية ، من  للمعارف  تلقيهم  تعيق  المتعلمون عدة صعوبات  يواجه 

وصعوبة فهم التراكيب والمفاهيم الجديدة ، إضافة إلى محدودية الخلفية المعرفية ، وت ثر هذه الصعوبات  

تدرا في تقديم  بشكل مباشر على قدرتهم على الاستيعا  والمشاركة داخل القسم ، كما أن غيا  ال

لذلك يستدعي الأمر اعتماد   .المعرفة أو اعتماد خطا  صفي معقد قد يزيد من حدة هذه الإشكاليات 

استراتيجيات بيداغوجية تراعي مستوى المتعلمين وتساعدهم على تجاوز هذه الصعوبات كما أنه لوحظ  

اللاوية المر  تبطة بدروس النحو ،   لت  في سير الحصة ، أن المتعلمين يواجهون جملة من الصعوبات 

الصحيح   تصنيفهم  على  سلباً  انعكل  ،  ا  والفعل  الاسم  بين  التمييز  على  قدرتهم  عدم  في  أساساً 

كما  هر خل  واضح بين حروف العلة و ء المضارعة ، والأمر الذي أثر على    .للكلمات داخل الجملة

فهمهم لبنية الفعل وتصريفه ، إضافة إلى ذلك ، تبين وجود صعوبات في التمييز بين أنوا  الفعل المعتل : 

لمين م ل : الم ال ، الأجوف ، الناقص واللفيف بنوعيه ) المقرون والمفروق (، حيث لم يتمكن بعا المتع

وعلى مستوى الإعرا  ، سُجلت أخطاء تتعلق بالفعل المعتل    .من إدراك الخصائص المميزة لكل نو 

عتبار علامة الإعرا  فتحة  اهرة بدلاً من فتحة مقدرة ،  ا يدل  الناقص ، إذ يعمد المتعلمون إلى ا

على ضعف في استيعا  القواعد المرتبطة بهذا البا  ولمعالجة هذه الصعوبات لابد من اعتماد أنشطة 

 ييزية بسيطة ومتدرجة لترسيخ الفرق بين الاسم والفعل، كذلك تقديم مخططات تلخص أنوا  الفعل 

طبيقية لكل نو  ، بالإضافة إلى ذلك التركيز على التعلم بالممارسة عبر  ارين تطبيقية  المعتل مع أم لة ت

 ... وغيرها.ما يتعلق بالفعل المعتل الناقصà متنوعة في الإعرا  ، خاصة في
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 : ن وئج اتد اسة *

أ هرت نتائي الدراسة أن دينامية الخطا  الصفي تعُدّ عنصراً حاسماً في تنمية المعارف اللاوية  •

لدى المتعلمين حيث يتجلى ذلك من خلال التفاعل الشفهي المستمر بين المعلم والمتعلمين ، 

كما أنه لوحظ تفاعل شفهي متوس  إلى جيد ، حيث شارك بعا المتعلمين بانتظام مع وجود  

بين الأفراد ، أما بالنسبة لقدرة الاستيعا  من خلال الحوار أ هر المتعلمون قدرة مقبولة   تفاوت 

على الفهم ، خاصة عند تو يف الحوار المباشر مع المعلمة ، وأما فيما يخص أثر آراء ومشاركة  

ا  المتعلمين : ساهم دور المعلمة وتدخلات المتعلمين في إثراء الدرس وتوضيح بعا المفاهيم،  

  : اللاوية  المعرفة  تلقي  اوالمعيقات في  الصعوبات  نقطة وهي  آخر  التشاركي. وفي  التعلم  يعزز 

 هرت بعا الصعوبات في فهم التراكيب اللاوية خاصة لدى ف ة من المتعلمين  ا يستدعي  

  .دعماً إضافياً 

 : منوقشة اتن وئج  تح   هو  *

تظهر النتائي المتعلقة بالتفاعل الشفهي أن مستوى مشاركة المتعلمين كان متفاوتاً، حيث برزت  •

ذلك  تفسير  مشاركة، ويمكن  أقل  المتعلمين  بعا  بانتظام، في حين  ل  تتفاعل  نشيطة  ف ة 

أما فيما يتعلق بقدرة    .بعوامل مختلفة م ل : اختلاف ال قة بالنفل ، أو تفاوت المستوى اللاوي

الاستيعا  من خلال الحوار : فقد ثبت أن الحوار بين الطرفين ساهم بشكل إيجابي في تعزيز  

الفهم، حيث أ هر أغلب التلاميذ قدرة على استيعا  المفاهيم عند طرحها بطريقة تفاعلية،  
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إثراء   المتعلمين في  مشاركة  و  آراء  أثر  إلى  وبالنظر  التعليم،  الحوارية في  المقاربة  أهمية  ي كد   ا 

الدرس : قد اتسمت مساهمات المتعلمين ودور المعلمة بدور محوري بارز في تعميق الفهم وتوسيع  

عليه  دائرة النقاش، حيث أسهمت آراؤهم في إثراء الدرس بأم لة وأفكار جديدة،  ا أضفى  

طابعاً الحيوية والتفاعلية وفي المقابل كشفت النتائي عن وجود صعوبات في تلقي المعرفة اللاوية 

لدى بعا المتعلمين، خصوصاً في ما يتصل او يتعلق باستيعا  البنيات النحوية واستعمالها  

  .استعمالاً سليماً، وهو ما قد يرجع إلى ضعف الرصيد اللاوي أو قلة الممارسة اللاوية

وفي الأخير يمكن القول، أن النتائي الملحو ة تبرز أهمية الخطا  الصفي في تنمية المعارف اللاوية   •

عبر التفاعل الشفهي، مع مستوى مشاركة متوس  إلى جيد وفروق فردية. كما أ هر المتعلمون  

  فهما مقبولا خاصة بالحوار المباشر، مع وجود صعوبات لدى بعضهم في التراكيب اللاوية التي 

  .تتطلب دعما إضافيا
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 : خوتمة ات ها

وفي ختام هذا الفصل التطبيقي الذي تناول الخطا  الصفي ودوره في  ويل المعارف اللاوية ،  يث 

واقع  بهدف  ليل   ، الميدانية  للدراسة  الابتدائي كنموذا  التعليم  من  الخامسة  السنة  على  اعتمدت 

وقد سمح   .علمينالممارسات الصفية داخل القسم والكشف عن دورها في تنمية المعارف اللاوية لدى المت

الجانب المنهجي للدراسة بتحديد إطار البحث من خلال التعريف بالم سسة التربوية ، واختيار العينة  

تلميذ واعتماد أداة الملاحظة المباشرة مع  ديد إجراءات تطبيقها ،  ا   29المناسبة التي اشتملت على  

ا على مستوى التحليل ، فقد تطرقت أم .وفر معطيات دقيقة حول واقع الخطا  الصفي داخل القسم

وهو ما أ هر   IRE إلى وصف وضعية تعليمية داخل القسم ،    ليل بوذا من التفاعل الصفي وهو

التعلم يتميز بدينامية واضحة تساهم في تفعيل  التفاعل الشفهي بين   .أن هذا الخطا   كما تبين أن 

  . المعلم والمتعلمين ، وقدرة الاستيعا  الناتجة عن الحوار ، إضافة إلى مشاركة المتعلمين وإبداء آراءهم

وفي المقابل أ هرت الدراسة    . كلها عناصر أساسية في إثراء الدرس وتسهيل اكتسا  المعارف اللاوية

وجود بعا الصعوبات التي قد تواجه المتعلمين في تلقي المعرفة اللاوية ، والتي تتم ل في التراكيب اللاوية  

صيد اللاوي ، وبناءً على نتائي الدراسة و ليلها ، تم التوصل إلى أن الخطا  الصفي  ا أدت لضعف الر 

يلعب دوراً محورً  في  صيل المعارف اللاوية وتفعيلها داخل القسم ، من خلال تعزيز التفاعل والمشاركة 

 .Haut du formulaireوبناء التعلم بشكل تدريجي وت شاركي
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 : الخوتمة 

وفي نهاية   ي هذا الذي حاولت فيه تسلي  الضوء على مفهوم الخطا  الصفي والذي يعد عنصراً  

أساسياً في نجاح العملية التعليمية، لما له من دور فعال في  قيق التواصل داخل القسم وتبسي  المعارف  

كما أ هرت الدراسة التطبيقية للسنة الخامسة ابتدائي أهمية الخطا  الصفي في    .اللاوية لدى المتعلمين

 . تنشي  التفاعل التعليمي وبناء الكفاءة اللاوية والتواصلية لدى التلاميذ

 :وعليه ما توصلت إليه من نتائي من أهمها 

أن الخطا  الصفي يم ل وسيلة تعليمية فعالة في تبليغ المعارف اللاوية و ويلها إلى معارف قابلة   -1

 .للفهم والتطبيق

 . يساهم التفاعل الصفي في تنمية القدرات اللاوية والتواصلية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي -2

الواضحة والمناقشة داخل القسم ، يساعد  -3 التطبيقية أن اعتماد الحوار والأس لة  أ هرت الدراسة 

 .على ز دة انتباه التلاميذ و فيزهم على المشاركة

وجود بعا المعيقات م ل : ضعف التواصل ، أو هيمنة المعلم على ممر ت الدرس ، قد ي ثر سلباً  -4

 .في فعالية الخطا  الصفي ويحد من مردودية التعلم

أكدت الدراسة التطبيقية أهمية الرب  بين الجانب النظري والممارسة الميدانية لفهم طبيعة الخطا   -5

 .الصفي وآليات اشتااله داخل القسم
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 .يتميز الخطا  الصفي بالوضوح والتنظيم والتفاعل بين المعلم والمتعلم6-

 . يتنو  الخطا  الصفي حسب المواقف التعليمية و الأهداف التربوية - 7

 . تتم ل و ائف الخطا  الصفي في التعبيرية والإفهامية والمرجعية واللاوية - 8

 .ضرورة اهتمام المعلمين بتنمية مهارات التواصل والخطا  الصفي - 9

 . يبقى موضو  الخطا  الصفي ممالا   يا حدي ا في اللسانيات التطبيقية - 10

 : وبناءً على النتائي المتوصل إليها ، وبار  تطوير الممارسة التعليمية يمكن إقتراح مايلي

اللاوية   • القدرات  تنمية  إيجابي في  أثر  من  له  لما  القسم  داخل  الصفي  التفاعل  وتك يف  دعم 

  .والتواصلية لدى المتعلمين ، خاصة في المرحلة الابتدائية 

  . الاستفادة من و ائف الخطا  المختلفة في تصميم أنشطة تعليمية متوازنة •

العمل على  سين مهارات التواصل لدى المعلمين من خلال تكوينات بيداغوجية مستمرة تركز  •

  .على كيفية تو يف الخطا  الصفي بفعالية

  التعليمية، الخطا  الصفي يظل من أهم العناصر التي تسهم في  سين العملية    إنوفي الأخير يمكن القول  

  المتعلمين، خاصة في المرحلة الابتدائية لما له من دور في بناء المعرفة اللاوية وتنمية مهارات التواصل لدى  

الأمر الذي يستدعي الاهتمام بتطوير الممارسات الصفية واعتماد أساليب تعليمية حدي ة أك ر تفاعلاً  

.وفعالية
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 م خص اتد اسة:

 

 :م خص اتد اسة
هدفت هذه الدراسة إلى إبراز أهمية الخطا  الصفي في  ويل المعارف اللاوية داخل العملية التعليمية  

والكشف عن دوره في تنمية الكفاءات اللاوية لدى المتعلمين في المرحلة الابتدائية ، مع بيان    التعلمية ،
كما سعت الدراسة إلى توضيح    .أثر التفاعل القائم بين المعلم والمتعلم في إنجاح عملية التحويل التعليمي

العلاقة بين الخطا  الصفي واللسانيات التطبيقية ، وإبراز فاعليته في بناء التعلمات وتيسير اكتسا  
المعرفة اللاوية بمختلف أنواعها. وقد تناولت في الجانب النظري المدخل فيه الإطار المفاهيمي للمفاهيم  

كما    . حويل التعليمي ، المعرفة اللاوية إضافة إلى أنواعهاالأساسية : الخطا  ، الخطا  الصفي ، الت
ت التي قد تعيق العملية التعليمية ، إضافة إلى الفصل  تطرقت إلى أنوا  الخطابات وو ائفها والصعوبا

التطبيقي الذي اعتمدت فيه على دراسة ميدانية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي اخترت قسم يتكون  
  .2025/2026تلميذ بم سسة الإخوة التركي في الموسم الدراسي  29من 

 . الكلمات المفتاحية : الخطا  ، الخطا  الصفي ، المعلم ، اللسانيات التطبيقية
 

the aim of this study is to highlight the importance of classroom discourse in the 
transformation of linguistic knowledge within the teaching and learning process, 
and to reveal its role in developing learner's linguistic competencies at the primary 
school level. It also seeks to demonstrate the impact of the interaction between 
teacher and learner in ensuring the success of the instructional transformation 
process. Furthermore, the study attempts to clarify the relationship between 
classroom discourse and applied linguistics, and to emphasize its effectiveness in 
building learning processes and facilitating the acquisition of linguistic knowledge 
in its various forms. On the theoretical level , the study addresses the conceptual 
framework of key terms : discourse, instructional transformation, and linguistic 
knowledge , in addition to its types. It also examines different types of discourse and 
their functions , as well as the difficulties that may hinder the educational process. 
In addition , the practical chapter is based on a field study conducted with fifth - 
year primary school pupils. A class consisting of 29 pupils from the Brothers Turki 
school was selected during the academic year 2025 / 2026.  
Key Words : classroom , discourse , discourse , teacher applied linguistics.  

 


