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عل            الذي  الله  عل    مالحمد  والص    مبالقلم،  يعلم،  مالم  والس  الإنسان  أشرف لاة  على  لام 

 د وعلى آله وصحبه أجمعيننا محم  المرسلين، نبي  

الت          المصطلح  الإن   الل غة  التي  عليمي  هو  بي ة قصدواصفة  التر  المعل مون وكذا خبراء  بها    يتعامل 

 تنظبم العمل ية الت عليمي ة الت عل مي ة. 

 ومن أسباب اختيار هذا الموضوع :        

 مواكبة للركب الحضاري. عليمي  ة وما تحتويه من فرص تطوير المجال الت  عليمي  ادة الت  بالمالاهتمام  -

 ل المأموري ة. يسه  طوير مما راسة خصب ومفتوح قابل للت  مجال هذه الد   -

الت     المنظومة  متعاملي  لدى  الكبير  للخلط  الت    ةعليمي  نظرا  المصطلح  مفهوم  وعدم عليمي  حول   ،

الت   المصطلحات  بين  ال  عليمي  تفريقهم  الفكرة  وراء  والانسياق  والحديثة،  القديمة  أن  ة  مفادها  تي 

الت   النقائص كالعمومي    عليمي  المصطلح  من  الكثير  تعتريه  الت  القديم  على  قائم  يكون ة،  بحيث  لقين 

لميذ مجرد متلق بينما وُسم المصطلح الحديث والت    الت علمي ة   ة عليمي  ية الت  للعمل    م هو المؤدي الفعلي  المعل  

س مجرد موجه  م ويكون المدر  ة على المتعل  عليمي  ته الت  رات العصر إذ تقوم عملي  ة كونه يجاري تطو  بالمثالي  

الص   هذا  وأمام  نمطي  له.  نظرة  ول د  الذي  الت  راع  المصطلحات  حول  أمام عليمي  ة  أنفسنا  وجدنا  ة، 

 :ةالي  لات الت  ساؤ الت  

ّ؟ّّعليميّ المصطلحّالتّ ماّّ

ّمدىّفاعلي تهّفيّتحويلّالمعارفّالل غوي ة؟ّوماّ
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 ج 
 

ّ؟عليمي ةّالقديمةّوالأخرىّالحديثةّ؟ّوأي هماّأبسطّوماّالفرقّبينّالمصطلحاتّالتّ 

ّوماّالاختلافّبينّالوثائقّالتربوي ةّفيماّبينها؟ّ

الت           هذه  عن  قس  ساؤلات وللإجابة  والتي  المقاربة  بهذه  قمنا  فصلين    مناها،  الن  إلى  حو على 

 الي:الت  

الأو    - لميدانالفصل  المدخل  بمثابة  وكان  الد    ل  أهم  هذه  فيه  جمعنا  حيث  المفاهيم    راسة 

الت   بالمصطلح  المقترنة  والذي  ي  عليموالاصطلاحات  نلخ  سل  ،  نقاط  عدة  على  الض وء  فيه  صها طنا 

 فيما يلي:  

o   للمصطلح    والاصطلاحي     غوي  قنا للمفهوم الل  تطر    إذ    عليمي  ة في المصطلح الت  دراسة مفهومي

 ة. يته في المعاجم المدرسي  وكذا أه  

o   ( القديم  قمنا بالت    المفهوم(،  ة  المرجعي  المنهج  البحث حيث  عرف عليه، وفهمه من خلال 

 . تي تبنى منظورها الفلسفي  ة  ال  لوكي  عن المدرسة الس  

o  والذي أيضا حاولنا فهمه من خلال البحث في فلسفته  ( ، المفهومة)المرجعي  المنهج الحديث

 ة . تي تعود جذورها للمدرسة البنائي  ال  

o   كيف تم  تحويل المعرفة الل غوية بأسلوب سلس بين المنهجين القديم والحديث، ومدى نجاعته

 سات الت عليمي ة. على مستوى المؤس  

o بالت    ة التربوي    الوثائق قمنا  منوالتي  عليها  المرافقة   عرف  الوثيقة  للأستاذ،  دليل   ، منهاج 

 .ةمي  عل  ة الت  عليمي  ة الت  و فهم دورها في العملي   والكتاب المدرسي  
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 د 
 

بين المنهج    عليمي  في المصطلح الت    راسة المقارنة"الد    قضية  عالججاء البحث  الفصل الثاني  و         

وال   الحديث"  والمنهج  فيه القديم  تناولنا  الت    ذي  والحديثة  ةعليمي  المصطلحات  في  الم   القديمة  ندرجة 

 مقسمة حسب:  عليمي  المنهاج الت  

 .عليمي  أركان الفصل الت   -

 ة. عليمي  ة الت  الوضعي   -

 .تعليمي  الفعل ال   -

تطبيقي        شق  عن  عبارة  الفصول  آخر  الم  وكانت  الت علمي ة  الوثائق  مصطلحات  تلفة  خيستنطق 

  والوثيقة المرافقة، ويترقب ما طرأ عليها من جديد بين المنهجين داخل   كالمنهاج والكتاب المدرسي  

  نموذج كسوريا   أخذنا    ،الت عليمي  الش ائع في دول عربي ة أخرى  حالمنهاج الجزائري  ثم مقارنته بالمصطل 

 ذي يتشابه. باعتبارها من الش رق الأوسط  وتختلف كل البعد من منهاج دول المغرب العربي  ال  

حليل، كما اعتمدت  ، الإحصاء والت  فذي من أدواته الوصقامت دراستنا على المنهج المقارن ال     

 ة. ة ومحاولة قراءة محتوياتها قراءة تربوي  بوي  مقاربتنا هذه على استنطاق الوثائق التر  

سلا تعيق  مطبات  بحث  الص    سةوأمام كل  ومن  الز  سيره،  واجهتنا  التي  المعرفي  عوبات  وكثرة   خم 

الإجرائي  ليفت أال والعزل  الفصل  وصعوبة  الماد    ،  لتقاطع  نظرا  المعرفي  الأنسب  العلوم ة  مختلف  مع    ة 

 سانيات وتحليل الخطاب.فس والل  كعلم الن  



 قدمةم
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ياق نشكر كل من ساعد ولو بكلمة  اس، لا يشكر الله، ومن هذا الس  ومن لا يشكر الن             

 وجيه طوال فترة إعداد هذه المذكرة.صح والت  على الن   ةالمشرف تناكر أستاذبة، ونخص بالذ  طي  

 أن تكون في  -عز وجل-ذي وفقنا على إتمام هذه المذكرة، راجعين من المولى  وأخيرا الحمد الله ال    

والس  المرجو    المستوى الله،  ورحمة  عليكم  وبركاتهلام   



 

 

 

 

 

ّ/لالفصلّالأوّ 

مفهومّالمصطلحّالت عليمي ّوضوابطهّ
 الل ساني ة:



 قدمةم
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ّمحتوىّالفصل: 

ّلا/المصطلحّالت عليمي ّوضوابطهّالل ساني ة:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّأوّ 

ّوضوابطهّالل ساني ةّ:ّمفهومّالمصطلحّالت عليميّ  .1

ّغةّ.مفهومهّفيّاللّ .1.1

 مفهومهّفيّالاصطلاحّ.1ّ.2ّّ

 ةّ.فيّالمعاجمّالمدرسيّ ّّعليميّ .ّالمصطلحّالتّ 2ّ

ّانوي ّ:فيّالت عليمّالثّ ّخصائصّالمصطلحّالل غويّ  ثانياّ/

ّ)ة،ّالمفهوملمرجعيّ اّ(:ّّقديّالمنهجّال .1

ّةّللمنهجّالقدي.ةّالفكريّ المرجعيّ 1ّ.1ّ

ّّ.لوكيّ مفهومّالمنهجّالقديّمنّمنظورّالفكرّالسّ 1ّ.2ّّ

ّ)،المفهومةالمرجعيّ (ّ: المنهجّالحديث.2ّ

ّّ.يّ ئ.ّمفهومّالمنهجّالحديثّمنّمنظورّالفكرّالبنا2ّ.1

ّ.يّ ئةّللفكرّالبناّةّالفلسفيّ المرجعيّ 2ّ.2ّ

ّللمعرفةّالل غوي ةّ ّّ:ثالثا/ّالت حويلّالد يداكتيكي 

1. .ّ ّمفهومّالت حويلّالد يداكتيكي 
ّللن ظريةّ. .2  الإطارّالمفاهيمي 

ّةّمحلّالد راسةّ.ميّ يرابعا/ّوصفّالوثائقّالت عل

ّةّمتعلقةّبالأستاذّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ.وثائقّتربويّ 1

ّالمنهاج1.1ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّدليلّالأستاذ1ّ.2ّّّ

ّالوثيقةّالمرافقة1ّ.3ّّ

ّّ.الكتابّالمدرسيّ 1ّ.4ّ

ّمّّّّّّّّّةّمتعلقةّبالمتعلّ .وثائقّتربويّ 2ّ

ّالكتابّالدرسيكّوثيقةّمشتركةّفيّالمحتوىّالتعليميّّ.2ّ.1ّّ

ّّّّّّّّ 
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ّّ:عليميّ ةّفيّالمصطلحّالتّ دراسةّمفهوميّ /لاأوّ 

 ةّ:ويّ بالوثائقّالترّ ّأهميتهّفيالمصطلحكّمفهومّوّ .1

 والمصطلحات ألفاظ تعبر    نصف العلم،على  المصطلحات مفاتيح العلوم وبها نحصل    دتع              

كل عالم يضيف تعريفا و   المصطلح في تطور مستمر،  ومفهوم    ،ل لنا المعرفةعن مفاهيم مجموعها يشك  

ال   كان    موضوع أيا    ع دائرة مفهوم المصطلح، ولا نستطيع الإحاطة أو الإلمام بأي  ذي سبقه ليوس  إلى 

حت   مصطلحاته  فهم  دون  يسه  نوعه  أن    بحثه كما  وغايات  أهداف  إلى  الوصول  الباحث  على  ه  ل 

ّالمفاهيم المتمحورة حول الموضوع.  ط أهم  ة القارئ إذ يبس  مأموري   ليسه  

 :غةّمفهومّالمصطلحّفيّاللّ 1ّّ .1

ة القديمة في عدة  في العديد من المعاجم العربي  " مصطلح  "ة لكلمة  غوي  لالة الل  لقد وردت الد           

الل    مواضع واشتقاقات حيث يقول الجوهري   العربي  غة وصحا  في تاج  الفساد،    دض  لاح:الص  ة "ح 

لُح  اء: وحكى أصحابنا ص  يء يصلح صلوحا، مثل دخل يدخل دخولا. قال الفر  تقول صلح الش  

المصالحة،   الصاد:  بكسر  والصِلاح  با بتِك.  أي هو من  لك،  يصلح  الشيء  وهذا  بالضم.  أيضا 

ا واص الحا أيضا مشد   اد وص لاح مثل دة الص  والاسم الصُلح، يذكر ويؤنث. وقد اص ط ل ح ا وتصالح 

 1". ق ط امِ :اسم مكة، وقد يُصرف.

 
 .652ص،  لحديث، دار ا ر، محمد محمد تام تح:   ة، اح العربي  غة وصح  تاج الل    ،الجوهري   أبي نصر إسماعيل بن حماد  1



عليمي ّ لّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالمصطلحّالت  ةّالفصلّالأو  ساني   وضوابطهّالل 
 
 

5 
 

العرب  في  ابن منظور  تناول  "      الفكرة حيث يقول:كتابه لسان  ضِدُّ    الص لاح:  ص ل ح :"  هذه 

ت ني؟  لُح ص لاحا وصُلُوحاً، وأنشد أبو ز ي دٍ: فكيف بإطراقي إذا م ا ش ت م  ل حُ وي ص    الف س ادِـ، ص ل ح ي ص 

ي نِ صُلُوحُ  معنى   أن    قديمةة الة العربي  غوي  لملاحظ لمختلف المعاجم الل  يدرك  ا   1ّ"...و م ا بعد ش ت مِ الوالِد 

، نأخذ قطر  ة الحديثةغوبالنسبة لمعاجم الل    واضع عليه،فاق على شيء والت  هو ات    )ص،ل،ح(ة  الماد  

البستاني   لبطرس  فيه:ال    المحيط  جاء  الشيء"صل    ذي  وصلُ صل  يو   يصلُح  ح  ا  حً لا  ص  يصلُح    حح 

وص  وحً لُ وصُ  ومنع..  حةً لا  ا  نصر  باب  الوسيطك،  2". . من  المعجم  في  جاء  آخر    ما  تعريف 

: تعرفوا عليه واتفقوا ، على الأمرو   :زال ما بينهم من خلاف  "اصطلح القومُ   :للمصطلح على نحو

:أصلحه  وطلب إصلاحه وعده  تصالحوا :اصطلحوا ، استصلح الشيء تهيأ للصلاح ، والشيء  

   3: مصدر اصطلح اتفاق طائفة على شيء مخصوص ولكل علم اصطلاحاته. الاصطلاحُ صالحا ،  

ا  بل ظهر بعد مشورة واتفاق بين  ونستنج مما سبق أن   ظهور لفظة  "المصطلح" لم يكن اعتباطي  

 غة سواء كانوا قدماء أو محدثين. علماء الل  

 ّ:مفهومهّفيّالاصطلاح2ّ .1

 

،ط دار المعارف، ص   اذلي  تح: عبد الله علي الكبير ومحمد أحمد حسب الله  وهاشم محمد الش    لسان العرب، ابن منظور،  - 1

2479. 

 .  1146،ص،1869،   1ج  بيروت،  ة،دار الكتب العلمي   قطر المحيط،  لبستاني بطرس،ا- 2

،    4ة ، القاهرة،  مصر، طولي  روق الد  مكتبة الش   المعجم الوسيط،  ، اثعات وإحياء التر  الإدارة العامة للمجم   ة، غة العربي  ع الل  مجم  - 3

 . 520ص  ،مصر،  2004
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  ماء والمحدثين العرب،د ة لمدلول "مصطلح" لدى كل من القعاريف الاصطلاحي  دت الت  تعد      

الجرجاني   نجد  القدماء  لفظة  ال    فمن  لديه  وردت  "الاصطلاح" ذي  للفظة  موازية  "المصطلح" 

ات   عن  عبارة  تس  :"الاصطلاح  على  قوم  الش  فاق  ي ـُمية  ما  باسم  الأول،ق  نـ  يء  موضعه  عن   ل 

فاق طائفة على وقيل :الاصطلاح ات    إلى آخر لمناسبة بينهما،  غوي  فظ من معنى لُ وإخراج الل  

إلى معنى آخر لبيان    يء من معنى لغوي  الاصطلاح إخراج الش    زاء المعنى وقيل:بإفظ  وضع الل  

لفظ    :وقيل  المراد. معمعين    الاصطلاح  قوم  بين  1ّّ".ي نِين  المفهومين    ستخلصن، خلال  من 

تي وال    ،غوي  لالة إلى معنى جديد غير المعنى الل  ة للد  فظي  قلة الل  أن  القدماء ركزوا على الن  ابقين  الس  

 د خواص المصطلح. منها يتحد  

الد    قدل        فهمي حجازي  قدم  تعريف  كتور محمود  المصطلح، حيثأفضل  لمفهوم  المحدثين   عند 

  ة استقر  كبو عبارة مر أ  ة أو مفهوم مفرد،ة أو العبارة الاصطلاحي  الكلمة الاصطلاحي    ":أن هعرفه على  

استخدامها،  معناها، تعبير خاص ضي  وحد    أو بالأحرى  المتخص  د في وضوح، هو   صة، ق في دلالاته 

ظام الخاص  د دائما في سياق الن  يرد    غات الأخرى،واضح إلى أقصى درجة ممكنة وله ما يقابله في الل  

ابق سمات المصطلح عريف الس  د من الت  نحد    2"ّ.روري  د بذلك وضوحه الض  بمصطلحات فرد محدد فيتحد  

ات  ال   المصطلح عن كونه  تي  علماء  أغلب  عليها  أو فق  عبارة  أو  أو محسوسا  لفظ  يفيد مفهوما  ، رمز 

بالإضافة    ،   )ص، ل ،ح  (ل  غوي  ة إذ يحمل دلالتين ها: المعنى الل  داخل في مجال من المجالات المعرفي  
 

ه   1403ربيع الأول    اث،يان للتر  ر الر  دا  ،إبراهيم الأبياري   تح:  عريفات، الت   ،  بن محمد بن علي    علي   الجرجاني   - 1

 . 44،45،ص،

 .  12، 11ص مصر،  القاهرة،  مكتبة غريب،  لعلم المصطلح،   ةغوي  الل   سالأس   ، حجازي محمود فهمي -  2
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ة غوي  عبير عن الأفكار والمعاني الل   على استعمال ألفاظ معينة في الت  غويين  إلى الاصطلاح وهو اتفاق الل  

 . غوي  وهذا ما يعبر عنه بالمصطلح الل  

 ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ:ةفيّالمعاجمّالمدرسيّ ّعليميّ المصطلحّالتّ ّ . 2

الت  تع  ّّّّّّّّّّّّّّّ لبناء عمله بشكل دقيق    ةعليمي  د المصطلحات  الباحث  رموز وأدوات يعتمد عليها 

يوضع بنفس طريقة وضع المصطلحات في العلوم الأخرى سواء كانت  "  عليمي  فالمصطلح الت    وموضوعي  

أو طبيعي  انساني   تقني  ة  بواسطة  التر  ة  الل    عريب،الت    جمة،ات  لها   غوي  الاشتقاق والاقتراض  بمفاهيم أخرى 

ة في  عليمي  المصطلحات الت  ف  ة كبيرة ولابد من تطويره ، له أهي  و   ة، علاقة متداخلة مع المصطلحات المعني  

 هب  ذي يعد العصر الذ  ال    اسي  وطيلة العصر العب    ة أثبتت بجدارة منذ أواخر العصر الأموي  غة العربي  الل  

العربي   الاغريقي  للحضارة  الأدب  عن  تقل  لا  ا  أنّ  والأدب  العلم  ميادين  من  في كل  من   والفارسي    ة 

شمولي   تداولهاحيث  ومدى  على    تها  الت  والعمل  المصطلح  العربي    عليمي  توحيد  المدارس  ضرورة  لدى  ة 

في    المنهجي    ائدة في وقتنا المعاصر نظرا لغياب الوعي  غات الس  ة إلى مجاراة الل  غة العربي  فع بالل  ة للد  حتمي  

الأدبي   العربي    ،الفكر  الخارجي    فباحثنا  الاصطلاح  إلى  مضطرا  يمه    ، يلجأ  المصطلحات  د فتوحيد 

العربي  الأرضي   البحوث  لتوحيد  المشرقي  ة  والمغاربي  ة  العربي  ة  الفكر  راية  الأستاذ   يشير1ّّّ".المعاصر  ة تحت 

المشارقة   العرب   العربي وتوحيده لدى كل من  عليمي  ضرورة تطوير المصطلح الت  إلى  عبد المالك مرتاض  

 معاصر. من أجل بناء فكر عربي   و المغاربة 

 
غة  لل    ع الجزائري  ة المجم  ات ـ بحث في المفاهيم ومساءلة عن علل الاضطراب ،مجل  ساني  ة المصطلح في الل  عبد المالك مرتاض،إشكالي   1

 . 25،ص، 2005،  1ة، الجزائر، عالعربي  
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ترتيب،  "           على  العمل  ثم  الت  ت  ومن  مجال  في  الأعمال  وتنظيم  المناهج يعل نسيق  وتوحيد  م 

الد  راسي  الد   في كل  العربي  ة  الت  ولربم    ة،ول  المصطلح  تعريب  يكون  للت    عليمي  ا  الث  وسيلة  بين   قافي  بادل 

والمغاربة،  مرتاض  المشارقة  الأستاذ  المصطلح   ويقول  استعمال  في  الاضطراب  أسباب  أبرز  من  أن  

عام    قدي  والن    ،يميائي  والس    ،ساني  الل   المؤس  بصورة  غياب  هو  الأكاديمي  ة  المتعل  سات  قضايا  ة  في  قة 

ية كونه يشمل حقول ذي يكتسي أه  وال    )ة  المصطلحي   (صة في هذا الحقل المعرفي  والمتخص  ،  المصطلح

العلمي  ...ويضاف إلى هذا الس  المعرفة المؤسسات  قلة  التي تركز على قضايا علم المصطلح،بب  وقلة   ة 

ات اضطراب ة تناقش اشكالي  ة أكاديمي  صدار مجلات علمي  تي تقوم بإصة وال  ة المتخص  قافي  الث    سات المؤس  

العربي  وتعد   الوطن  المصطلحات في  واختلاف  وجويؤك  1ّّ".د  على  مرتاض  المالك  عبد  تأسيس  د  وب 

ثقافي   متخص  مؤسسات  بإة  علمي  صة  مجلات  أكاديمي  صدار  وتعد  ة  اضطراب  قضية  لتعالج  د ة 

 المصطلحات لدى العرب المشارقة والمغاربة. 

 

 

 

 

 

 
 . 25،ص  ات ـ بحث في المفاهيم ومساءلة عن علل الاضطراب ساني  ة المصطلح في الل  عبد المالك مرتاض،إشكالي  1
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ّّّّّّ:خصائصّالمصطلحّالل غوي ّفيّالت عليمّالث انويّ ثانيا/

لل   ّّّّّّّّّّ "منهج" كترجمة  لفظة  اليوناني  ظهرت  )  فظة  متعد       Curriculum)ة  معان  دة وتحمل 

التر  تتعلق بالس   العلمي  بوي  ياقات  الط    وتدل    "،ةة،  ال  على  الواضح  الن  ريق  يسلكه  الن  ذي  أو هو  ظام  اس، 

الن  ذي ينظ  ال   ،1ّّّ"منهم بالآخرين.  منهم بنفسه وعلاقة كل    وعلاقة كل    اس وعلاقتهم بخالقهم، م حياة 

وعرفت الكاتبة أسماء عبد    اس. ذي يسلكه الن  بيل ال  ا سبق أن  لفظة منهج تدل على الس  ف مم  نستش  

باعتباره الاصطلاح  في  المنهج  يونس  بني  ّّالمطلب  الص  الت    فن  " أجل  نظيم  من  الأفكار  لسلسلة  حيح 

يعتبر المنهج من  ،2ّّ"الكشف عن المعرفة حين نكون بها جاهلين أو للبرهنة عليها للآخرين أو إثباتها 

رس م سير الد  إذ ينظ  ة  عليمي  ة الت  العملي    حد أداة مهمة لنجا إذ يع    ة،بوي  ة التر  ة في العملي  ائز الأساسي  كالر  

 . اشئةالن  ّلدى والإبداعي   قدي  فكير الن  آفاق الت  ، ويفتح عليمي  الت  

 

ّ

ّ

ّ
 

،  2021، 1وزيع، تكريت،العراق،طشر والت  بداع للن  ة المعاصرة وسبل الارتقاء، دار الإأحمد مالك إبراهيم، المناهج التربوي   - 1

 .11ص

  وزيع، عمان،شر والت  فائس للن  ، دار الن  ة في البحث العلمي  أسماء عبد المطلب بني يونس، دليل المبتدئ إلى المناهج العام  -  2

 . 11،ص  2018، 1ط الأردن،



عليمي ّ لّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالمصطلحّالت  ةّالفصلّالأو  ساني   وضوابطهّالل 
 
 

10 
 

 :ّ)المرجعي ة،ّالمفهوم(المنهجّالقديّّ .1

ّةّللمنهجّالقديّ:ةّالفكريّ المرجعيّ .1ّّّ .1

المدرسةتع             معرفي  لوكي  الس    د  مذهبا  والجديدة  القديمة  نفسي  ة  وفلسفي  ا  علم ا،  مجال  في  رائدا  ا 

، تؤمن هذه عليمي  ، تهتم بدراسة اكتساب الفرد لأي سلوك وتفسيره  أثناء الموقف الت  جريب  فس الت  الن  

لوك، وتعود بوادر ظهورها  ة في تفسير الس  ة  أن  لكل مثير استجابة ولا بد من الملاحظة الذاتي  ظري  الن  

 Skinner  وسكينرWATSON  واطسون  ، إضافة إلى الأمريكيين    Pavlovوسي بافلوف  إلى الر  

ة مثلها مثل سائر العادات  وعادة اجتماعي   ة كسلوك قابل للقياس والملاحظة.غة البشري  ونظرت إلى الل  ".

الأالاجتماعي   الت  ة  طريق  عن  ونكتسب/نتعلم  والت  خرى،  والخطأ،  والمحاولة  إن  كرار،  وغيرها،  ه عزيز 

ولهذا رفض أصحاب هذا المذهب   غوي  لوك الل  سلوك معين/الس    م به الانسان أي  ذي يتعل  الأسلوب ال  

العملي   في  الذ  البحث  والمفاهني  ات  المت  ة  وأس  هيم  بالعقل  أبحاثصلة  الت  سوا  على  المنهج  هم  وتبنوا  جربة 

ذين سكينر من أهم الباحثين  ال    د  فس أنذاك، ويعمجاراة لعلم الن    بغية إنشاء علم موضوعي    جريب  الت  

سنة     Verbal behavior  غوي  لوك الل  حليل في كتابه الس  راسة والت  غة بالد  تناولوا مفهوم اكتساب الل  

الباحث إلى أن    1957 ا  يارة مثلا، مم  سلوك كقيادة الس    غة سلوك مثلها مثل أي  الل    ، ويذهب هذا 

الس   الط  الل    ين بأن  لوكي  يبرر قول  يفعله  يكتسبه غة شيء  يقل    )  فطري    (فل ولا  الل  وأنه  ة غوي  د الأشكال 



عليمي ّ لّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالمصطلحّالت  ةّالفصلّالأو  ساني   وضوابطهّالل 
 
 

11 
 

فل  ون أن  الط  لوكي  يرى الس    1ّ"ة.غوي  رها بيئته الل  تي توف  بالخبرات ال     )فلذهن الط  (فحة  عندما تمتلئ الص  

 . تي تصادفه في محيطه الاجتماعي  ة  ال  ة من المواقف الحياتي  عليمي  فحة البيضاء يكتب الخبرات الت  كالص  

 :لوكيّ المنهجّالقديّمنّمنظورّالفكرّالسّ مفهومّ.2ّّ .1

  يةم  ز على تنيرك    المنهج القديم    سي  بية تبناه مؤس  للتر    قديما  امذهبا فلسفي    لوكي  يعد المنظور الس            

نه من  تمك  من خلال ما تعلمه في المدرسة    م  وبذلك فإن  المعرفة المتاحة للمتعل    للإنسان،   العقلي    الجانب

يقة إلى المنهج قاصرة لا تتجاوز به حدود  ظرة الض  كانت الن  "،  غلب على مشكلات الحياةمفاتيح الت  

ة المطلوبة للحصول على شهادة في حقل من روس الأكاديمي  ة باعتباره  مجموعة من الد  راسي  رات الد  المقر  

الد   2ّّّ"راسة  حقول  أن  ، والمعارف  الملاحظ  الأفكار  أن ه مجموع  إليه على  ينظر  قديما كان  تي  ال    المنهج 

 ة. عة متنو  لاميذ على شكل مواد دراسي  يدرسها الت  

رات المواد أو المقر  "  كونه  قليدي  كتور فاضل خليل إبراهيم إلى المنهج الت  وأشار أيضا الأستاذ الد         

مين،  مين، وتحتوي هذه المواد على معلومات وثقافات تفرض على المتعل  المتعل    تي تدرس لكل  ة ال  راسي  الد  

تي  وال    روس،راسة، ويختبرون بمدى حفظهم واستظهارهم لتلك الد  موهم داخل حجرة الد  نها لهم معل ِ ويلق  

 

ار  الد   سان،مجلة الخليل في علوم الل    ة،ة الفطري  ظري  ة والن  لوكي  ة الس  ظري  دراسة مقارنة بين الن    غة:اكتساب الل   النوري،  نعبد الحس - 1

 .170،171، ص  2022، مارس 2،ع 1م   ة،البيضاء، سطات المملكة المغربي  

ة،  ة اليمني  الجمهوري   صنعاء، دار الكتب،  بوية، مة في علم المناهج التر  مقد    قاسم، محمد عبد الله الحاوري و محمد سرحان علي   - 2

 . 16،ص   1،ط 2016
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ت بشكل كبير ة واهتم  قريري  ركزت المناهج القديمة على المعارف الت  1ّّ"يومي    زع بجدول روتيني  غالبا ما تو  

مم  والت    بالحفظ الت  كرار  ذاكرة  في  المعلومات  ترسيخ  على  يساعد  سيقومون   ذينوال    لاميذا  بدورهم 

 باستظهار ما حفظوا في الامتحانات وتوظيفه. 

والمعل  مم          بالمعرفة  اهتمت  القديمة  المناهج  أن   فيه  بالت  ا لاشك  اهتمامها  من  أكثر  وهذا  م  لميذ  

القديم حيث   المنهج  يعود لخصائص  الحال  الت  ت عملي  نصب  ا "بطبيعة  الت  ات  عليم على  خطيط وغايات 

ة راسي  فلم تكشف هذه المفردات الد    لاميذ بتحصيلها،انتقاء المعلومات وتنظيم المعارف لكي يقوم الت  

بالمتعل   اهتمام  الت    م،عن  نواتج  ال  عل  فضلا عن  والخبرات  الط  م  يكتسبها  أن  يتوقع  تلق  تي  أثناء  يهم لاب 

الد  المقر   طبيعي    ،راسي  ر  أن  فكان  الن  وج    ا  سهام  الت  هت  للمنهج  من    قليدي  قد  عنه  نتج  ما  بسبب 

المتوازن ومن أبرز ة والت  بي  ف التر  مشكلات وعوائق كان لها أثرها في تخل   عليم وفي تكوين الإنسان غير 

 قائص: هذه الن  

،التر   . 1 الإنسان  في  العقل  جانب  على  الجسدي    كيز  الجانب    ادي  والم    والوجداني    وإهال 

ثمار جميع طاقاته في المواقف  تى إلى تكوين إنسان غير قادر على اسد  ا أمم    ،والاجتماعي  

 ة المختلفة.الحياتي  

ظر عن  وبغض الن    ة غاية في ذاتها،راسي  ة على اتقان المواد الد  عليمي  ة الت  ب اهتمام العملي  انص   . 2

 ى ذلك إلى:ا أد  م، مم  جدواها في حياة المتعل  

 ة مهاراته. لميذ ويسهم في تنمي  استبعاد كل نشاط يمكن أن يمارسه الت   -
 

 .21،ص2011العراق،  الموصل،  شر، باعة والن  ة، دار ابن الأثير للط  راسي  ات في المناهج الد  فاضل خليل إبراهيم، أساسي  -  1
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ز رك    قليدي  الت    المنهج   ح أن  ويتض    ،1"ة ونقدها.راسي  ادة الد  م على تبسيط الم  اقتصر دور المعل    -

 وغيرها. لميذ الأخرى كالمواهبم و إغفال مهارات الت  ة للمتعل  راسي  تلقين المواد الد  على 

 ّ:)المرجعي ةّ،ّالمفهومّ(ثلمنهجّالحديا .2

القديم يقوم على عنصر تفسير الس               الت  إذا كان المنهج  ة،  عليمي  لوك مثل : الممارسات 

الآ اعتمد على جملة من  ال  حيث  والاستراتيجيات  يسمى بالهدف  ليات  ما  قطعا عن  تي تختلف 

فإن  الإجرائي   رؤية    ،  اعتمد  الحديث  وظيفي  أ المنهج  الأخرى  عنصر  على  تقوم  والقدرة ة  داء 

ئها المدرسة  تي تهي  مجموعة من الخبرات والأنشطة ال  "ه  والكفاءة ويعرف المنهج الحديث عموما بأن  

الن   على  مساعدتهم  قصد  وخارجها  داخلها  الش  لتلاميذها  البنائي  رك  .2"املمو  وصف  ز  على   ون 

 م المعارف بأفضل طريقة ممكنة. ة و كيفية تنفيذها من أجل يكتسب المتعل  راسي  رات الد  المقر  

التر  "ّّّّّّّ الفلسفات  بعض  طرحته  لما  العلمي  بوي  نظرا  والبحوث  نمو  ة،  حول  ونضجه، الط    ة  فل 

م  ظرة القديمة لتعل  ة، تغيرت الن  عليمي  ة الت  جارب في مجال العملي  وظهور نظريات جديدة وإجراء الت  

ظريات  عليم، إذ أخذت المدارس تطبق نتائج الن  س وطرائق الت  الأطفال ومعها تغيرت وظيفة المدر  

حد متكامل في نشاطه داخل الجماعة،  مو    فل على أن ه كل  تي نظرت إلى الط  ة الحديثة ال  لوكي  الس  

 

ة  شر، الرياض، المملكة العربي  عناصر دراستها وتطبيقها، دار المريخ للن   ة،راسي  صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الد  - 1

 . 14، ص2000عودية، الس  

الد    -2 المناهج  مصطفى،  الحميد  عبد  وأس  راسي  صلاح  عناصرها  للن  ة  المريخ  دار  وتطبيقاتها،  العربي  الر    شر، سها  المملكة  ة  ياض، 

 . 16ص  2000عودية،الس  
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تكي   على  تعمل  تكي  وأخذت  الت  يفه  وأصبح  به.  يحيط  ما  مع  سليما  عملي  يفا  فيها  توجيه  عليم  ة 

وقد وحفظ.  تلقين  لا  الت    وإرشاد  هذا  أس  تأسس  على  سايكولوجي  غيير  فلسفي  س  ة،  ة، 

التر  1ّّّ"ة.واجتماعي   علماء  الن  بي  حاول  علم  في  الأخيرة  البحوث  نتائج  تطبيق  مستوى  ة  على  فس 

 فل وكذا تفاعله مع جماعته.  ة تراعي نمو الط  المدارس وبناء مناهج دراسي  

البنائي  "         الفلسفة  الن  نشأت  العشرين، وهي مجموعة فرعي  ة خلال  القرن  ة  صف الأخير من 

الب، وتحتوي على ا أكثر تمركزا حول الط  ة نموذجا تدريسي  ظرية البنائي  تشكل الن    .من المنظور المعرفي  

الت  سلسلة من الط   2ّّّ"ة  عليمي  رائق  الد  ، المناهج  ة هي استراتيجية   راسي  وحسب المنهج الحديث فإن  

 م.ة تحت إشراف المعل  عليمي  ادة الت  م من اكتساب الم  مدروسة بعناية تمكن المتعل  

منذ سنوات لا يتلاءم مع    منهج أعد  ة كونه  سقي  والن  ة  القديم بصفة المعياري    عليمي  ظام الت  الن    سمت  ي  "

العصر   تعر  تي  ال  طورات  والت  متغيرات  الأصوات باتت  تعالت  العالم، حيث  المناهج في  فها مختلف 

المناهج وتحسينها تطوير  بضرورة  والد    المطالبة  للمنهج  عادة  تحدث  تصدر  المنهج  تطوير  إلى  عوة 

 عن أحد سببين رئيسين ها:

وتلبية مطالب الجمهور    عليمي  ظام الت  هداف الن  أعن تحقيق    للمنهج الحالي    عجز الواقع الفعلي  -أّّّّّ

 طموحاته.  شباع  إو 

 

 50ص  ، 2006، 1وزيع،عمان،الأردن،طشر والت  روق للن  دار الش   ة، غة العربي  الكافي في أساليب تدريس الل   عطية، محسن علي  - 1

  دريس،معجم مصطلحات المناهج وطرق الت   ، عريب في الوطن العربي  مكتب تنسيق الت    قافة والعلوم،بية والث  ة للتر  ة العربي  مالمنظ   - 2

 .  59،ص2011ة،المملكة المغربي   باط، الر  
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اهات في مجال بناء لطات في مواكبة مستحدثات العصر في تحقيق أحدث الات  رغبة بعض الس  -بّّّ

ة جيل  ات العصر ومن أجل تربي  ظهر المنهج الحديث لمواكبة مستجد  ّّ،1ّ".تقويمها وتطويرها  المناهج أو  

 وهذا ما استدعى ضرورة تغيير المنهج.  واع بما يحدث في العالم الخارجي  

العملي    ّ"   المنهج"  "تطوير  بعملية  ال  يقصد  خلالها  ة  من  يتم  في  إتي  مناسبة  تعديلات  جراء 

ة ورفع مستواها  بوي  ة التر  ة مدروسة من أجل تحسين العملي  عناصر المنهج وفق خط   بعض أو كل  

العملي   ال  وهي  الإة  خلال  من  أصلا  الموجود  المنهج  تحسين  تعني  أو  تي  الاستبدال  أو  ضافة 

خطيط يعني وضع منهج جديد غير موجود أصلا، وتطوير المنهج يعني الوصول الحذف أما الت  

يراد 2"  يؤدي الغرض المطلوب منه بكفاءة واقتصاد في الوقتلى أحسن صورة حت  إبالمنهج  

ة من أجل تحسين جودة البرامج  نة وفق خط  بتطوير المنهج تعديل الاصطلاح عبر مراحل معي  

 ة. عليمي  الت  

 

 

 

 

  
 

مصر   ة، شر، الاسكندري  باعة والن  دريس ،دار الوفاء لدنيا الط  فاير مراد دندش ، اتاهات جديدة في المناهج وطرق الت   - 1

 .   16 ،ص  1،ف  1،ط  2003،

 16ص  ،دريس  جديدة في المناهج وطرق الت   اتاهات، فاير مراد دندش   - 2
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 ّ:المرجعي ةّالفلسفي ةّللفكرّالبنائيّ ّ.  1.  2

المرجعي  "ّّّّّّّّ الفلسفي  تعود  البنائي  ة  للفكر  و    ة   " ديوي  "جون  إلى  الحديث  العصر  في 

بية إذ تعتبر  ة الحديثة فقد ارتبط اسمه بفلسفة التر  بي  ه".ف"جون ديوي" وهو من أشهر أعلام التر  "بياجي  

الن   العام  الفلسفة هي  التر  ظرية  الن  ة في  المنظ  بية ومن جهة أخرى هي  ال  شاط  يت  م  الفلسفة  ذي  خذ من 

فالت   الأهداف،  وتوضيح  منطلقات  لتحديد  ال  وسيلة  هو  عنده  الأمثل  ولا عليم  المهارات  يغرس  ذي 

الماضييكد   تقديس  ينغمس في  الواقع ولا  متطلبات  يلامس  الذي  وهو  المعلومات،  ينظر جون  1ّ"س 

م يواجه الواقع من خلال اكتساب مهارات وليس عن طريق  عليم على أن ه وسيلة لجعل المتعل  ديوي للت  

لا يكتمل بدون الحديث عن أهم    والفكر البنائي  "ري المنهج القديم.  لقين كما عهد سابقا عند منظ  الت  

فالت  مؤس   بياجيه"  "جون  وهو  ألا  المعرفي  سيه  بياجي    علم  بالد  عند  هو  ذاتي  ه  تنظيم  عملية  الأولى  ة رجة 

المعرفي  للتر   الت  اكيب  على  مساعدته  تستهدف  للفرد  الحي  ة  الكائن  أن  بمعنى  للت    كيف،  من  عل  يسعى  م 

. جريب  ة الممارسة على خبرة الفرد خلال تفاعله مع معطيات العالم الت  غوط المعرفي  كيف مع الض  أجل الت  

ة لدى الفرد،  اكيب المعرفي  ناقضات في التر  غوط غالبا إلى حالة من الاضطرابات أو الت  وتؤدي هذه الض  

مثل والملاءمة  الت    أو )الموازنة( بما تشمله من عمليتي    اتي  نظيم الذ  ومن ثم يحاول الفرد من خلال عملية الت  

 

دعمس، م - 1 نمر  الت  استراتيجي    صطفى  وأساليب  المناهج  تطوير  للن  ات  غيداء  دار  الحديثة،  والت  دريس   وزيع، شر 

 . 13،ص2011ان،الأردن،عم  
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ا سبق أن   .ونستنتج مم  1"ةغوط المعرفي  كيف مع هذه الض  ومن ثم تحقيق الت    وازن المعرفي  استعادة حالة الت  

 فاعلات الحاصلة بين الفرد ومجتمعه. المعرفة وليدة الت  

زا في خذ موقفا ممي  ة تت  إن  البنائي    بادلات بين الفرد والمحيط."فالمعرفة تنتج من البناء عن طريق الت         

مناه عن الفكر ومن خلال ما قد  2ّ"،أي تبتعد عنهما. )   positivisme(ة  ة والوضعي  مقابل الإمبريقي  

ة  ر البنائي  تصو    عليم وتكمن هذه الأهية في أن  ة بارزة في الت  هذا الأخير له أهي    يمكن القول بأن    البنائي  

ة  مي  ت ة المنيهتم بالمعارف الإجرائي     ة، فالفكر البنائي  ة وأخرى نفسي  ينطلق من رؤية فلسفي    عليم المعرفي  للت  

  قليدي  م من فهم، استيعاب، إعادة بناء للمعارف بأسلوبه الخاص على خلاف المنهج الت  لمهارات المتعل  

جه لها  ة ومو  علمي  ة الت  عليمي  ة الت  م يكون مجرد مشرف على العملي  ة، والمعل  قريري  ز على المعارف الت  ذي رك  ال  

 ين. لوكي  بعد أن كان سابقا هو القائم بها لدى الس  

ّ

ّ

ّ

ّ

 

 13ص  ،دريس الحديثة ات تطوير المناهج وأساليب الت  استراتيجي  ،  مصطفى نمر دعمس   -  1

  وزيع، شر والت  جسور للن   انجليزي، -فرنسي-ة عربيبي  فس وعلوم التر  ل في علم الن  المعجم المفص   عبد القادر لورسي ومحمد زوقاي، -2

 .  50،ص   2015،  1ط الجزائر،  دية، المحم  
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 ّ:المنهجّالحديثّمنّمنظورّالفكرّالبنائيّ 2ّ.2ّ

لوكية بنوعيها قديمة كانت أم حديثة، قد اعتمدت على  المدرسة الس    ا لاشك فيه أن  مم                  

الس   العملي  عنصر  تفسير  الت  لوك في  المرجعي  عليمي  ات  انطلاقا من  المختلفة  الفلسفي  ة  والفكري  ات  ال  ة  تي  ة 

الط  تبن   أن  ت هذا  المعرفي  الت    رح غير  والتر  طورات  العلمي  ة  ال  اكمات  الث  ة  انطلاقا من  العالم  ورة تي شهدها 

الانتقال من مخل  ناعي  الص   الواضح في  له الأثر  الس  ة، كان  المدرسة  ت ظريا  ة إلى ما يسمى بالن  لوكي  فات 

م وهي  عل  تي اعتمدت على عنصر البناء في تفسير الت  ة ال  ة والبنائي  ة و العرفاني  داولي  ة كالت  ة الوظيفي  تعليمي  ال  

المرجعي   على  تقوم  الحقيقة  البنائي  في  وال  ة  حديثةة  قديمة  تعتبر  الارسطي  ل  ت  تي  الفكر  في  به    ت  جاء 

ه من معارف تتعلق أفلاطون فيها يعرف بتكوين المعرفة تلتها فيما بعد ما جاء به جون ديوي وبياجي  

فل يكون  قوامها أن  الط    فل،علم ونمو الط  ة الت  ؤية في نظري  ر "ّّالفكر البنائي    ة إذ أن  وجه البنائي  بتحديد الت  

ة  المدرسة البنائي   يراد بذلك أن  ،1ّ"ّة مع الخبرةة نتيجة تفاعل قدراته الفطري  فكيري  نشطا في بناء أنماطه الت  

 .م مع وسطه الاجتماعي  تقوم على تفاعل المتعل  

 للمعرفةّالل غوي ة:ّّّّالت حويلّالد يداكتيكيّ  .3

 . مفهوم الت حويل الد يداكتيكي  للمعرفة الل غوي ة:  1.  3

 
و   - 1 شحاتة  الن  حسن  التر    جار، زينب  المصطلحات  والن  بوي  معجم  عربي  فسي  ة  المصري  الدا    ،عربي  -،إنجليزي    إنجليزي  -ة  ة  ر 

 .  81،ص  2003،أكتوبر،  1ة،القاهرة،مصر،طبناني  الل  
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خام    مواد  أصلها  في  المعارف  يتم  إن   وصهرها  ة  تركيبها  مستوى إعادة  تلائم  قوالب  في 

بي ة الت عليمي  المتعل مين وكذا سن هم ولهذا لجأ علماء التر  ال ذي بدوره يتغير مع تغير    إلى المنهج 

 الأجيال، إذا كيف يتم تحويل المعارف الل غوي ة؟

 : أ/ّلغة

يء من حال إلى حال، ونقله من موضع  الت حويل لغة من الفعل " حو ل" أي غير  الش    ّ"ّّّّ

 . إلى آخر نّائي   ، تسنتج مم ا سبق أن  الت حويل يرتكز على الن قلة من شيء أولي  1"إلى آخر

ّب/ّاصطلاحا:ّ

الن ظري ة المستقر ة في الذ هن  العملي ة الم"ّّّّ الل غوي ة   (نهجي ة التي يتم  من خلالها تحويل الكفاية 

المجردة والأنماط  أو    )القواعد  تعليمي ة،  أطر  في  ذلك  سواء كان  ملموس،  تطبيقي   أداء  إلى 

خوارزمي   إلى  وتحويلها  المعرفة  هذه  نمذجة  خلال  من  أو  الذ كاء  ترجمي ة،  أنظمة  في  رقمي ة  ات 

الد يداكتيكي      2الاصطناعي ." الت حويل  أن   بشكل جلي   لنا  يت ضح  معا  الت عريفين  عند جمع 

مراعاة  مع  للمتعل مين  تبسيطها  قصد  الل غوي ة  للمعارف  تكيي ف  عملية  هو  الل غوي ة  للمعرفة 

 . ظروف العصر و العادات والمجتمع

 : الإطارّالمفاهيميّللن ظرية2ّّ .3

ذي  ال    ظري  لبناء الن  هو او    الإطار المفاهيمي  "س تقوم عليها وتعرف بمسمى  لكل نظرية أس  

عملي  يفس   الل  ر  المعارف  تحويل  الن  غوي  ة  شكلها  من  تصريحي    ظري  ة  شكلها  )معرفة  إلى  ة( 
 

 .185ـ 183ص1993، 11، ج 3ابن منظور، محمد مكرم،  لسان العرب، دار صادر، بيروت، ط   - 1

 .   48ـ  45، ص 1985، تر: عبد الكريم محفوظ، دمشق، نعوم تشومسكي، آفاق جديدة في دراسة الل غة والعقل   - 2
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إجرائي    العملي   وتواصلي  )معرفة  يرك  ة  على كيفي  ة(.  تحو  ز  )ة  ما"  "معرفة  إلى  savoirل   )

ة تفسير علمي  ز على  إذا ترك  1"غات.م الل  ( في تعليم وتعل  faire-savoir"معرفة كيف" )

 طبيق.نظير إلى الت  نقل المعارف من الت  

 ة في نظر العلماء نجد:ظري  عليها هذه الن   بنىتي تة ال  _ ومن أهم المفاهيم الأساسي       

ة  حوي  ة التي تشمل القواعد الن  ظري  ة الن  ة: وتتمثل في المنظومة المعرفي  صريحي  ة الت  غوي  المعارف الل  "

 ة.لالي  ة والد  وتي  ة والص  رفي  والص  

ة قابلة  دة إلى مهارات لغوي  ل المعرفة المجر  تي تحو  ة ال  يداكتيكي  ة الد  حويل: وهي الآلي  عملية الت  

 ياقنة.فعيل والس  بسيط والت  طبيق من خلال الت  للت  

الإجرائي   الل  المعارف  استخدام  على  بالقدرة  وتعُنى  تلقائي  ة:  بشكل  المواقف  وفع    غة  ال في 

غة تشمل الل    ة أي  ي  صريحتقوم على ثلاثة أركان لا غير: المعرفة الت    أي    2" ة. ة الحقيقي  واصلي  الت  

ل  ياق وأخيرا الإجراء ويتمث  م الس  بسيط في خض  حويل قصد الت  ة الت  بمختلف قواعدها ثم آلي  

 زم ذلك.تي تستل  ة ال  واصلي  وسلس في المواقف الت   غة بشكل طبيعي  في توظيف الل  

ّّ:ميةّمحلّالد راسةوصفّالوثائقّالت علّ رابعا:ّ       

ة، إذ  عليمي  ة الت  في العملي    ة باعتبارها ركن أساسي  بوي  د الوثائق التر  تختلف وتتعد       ّّّّّّّّ

ة أن تنجح دون عليمي  ة الت  ولا يمكن للعملي    )المعرفة(  عليمي  الث في الفعل الت  ل القطب الث  تمث  

 

 . 85 -82، ص 2020وزيع، الأردن، شر والت  دار الجنان للن    عامر محمد، ديداكتيك الل غة العربي ة، - 1

ار  الد   بية،ة، تر: عبد الكريم غريب، منشورات عالم التر  : من المعرفة العالمة إلى المعرفة المدرسي  كتيكي  ا يدقل الد  الن   ، شيفالار إيف - 2
 . 122، ص     2011ة،البيضاء، المملكة المغربي  
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)المنهاج، دليل أال وهي كثيرة على اختلاف  الاعتماد عليها وتوظيفها بشكل فع   نواعها 

 فصيل فيها تبعا: تي سنحاول الت  ( وال  فقة، الكتاب المدرسي  االأستاذ، الوثيقة المر 

 ةّمتعلقةّبالأستاذّ:.وثائقّتربويّ  .1

الت                 أستاذ  الث  يحمل  الل    انوي  عليم  مادة  العربي  في  التر  غة  الوثائق  وآدابها  جملة من  ة  بوي  ة 

الوثيقة المدرسي    كالمنهاج،  الكتاب  المعد    .المرافقة،  الوثائق  هذه  وزارة تكون  طرف  من  بعناية  ة 

ة  عليمي  ة الت  روس، وكذا ترسم له حدود الحص  للد    خطيطللأستاذ في الت  جه  و  عليم  بمثابة مبية والت  التر  

ّة.علمي  الت  

 المنهاجّ: .1

ما أجمع   أهم    ة مواضع، ولعل  ة في عد  بوي  في مختلف الوثائق التر  كمفهوم  ج  نها لقد ورد مصطلح المّّّّّّّ

التر   علماء  ال  بي  عليه  المنهاج  ة  أن   اعتبروا  الت  ذين  الخبرات  مجموع  هو  الواسع  مفهومه  ال  عليمي  في  تي ة 

المتعل   الص  يكتسبها  وخارج  داخل  الن  م  تحقيق  بهدف  الش  ف  كما  مو   ّّمصطلح  "  ن  أامل 

(Curriculum) ّّ  وصف قائمة من  ( ي  راس يقابل مفهوم البرنامج الد  ة الجديدة  بي  اد التر  مستعار من رو

ّج. وهناك ثلاث توجهات ممكنة عن تحرير المنها  ة، قليدي  ا الت  مستعملا عموما في البيداغوجي   ،)المحتويات 

 ة. ي  راسة للمواد الد  إعطاء الأولي  -

 ة.فسي  راسات الن  دها الد  لميذ واهتماماته كما تحد  ة للت  الأسبقي  منح -

 ة للمجتمع وإلى ترقيته منح الأولي  -

 ة عناصر: يتكون المنهج من عد  ّّ 
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 ة. راسي  رات الد  المقر   - 

 الكتب والمراجع.  -

 ة. عليمي  ا الت  كنولوجي  الت   -

 شاطات.الن   -

 يم.قي  الاختبارات وأساليب الت   -

 دريس. طرائق الت   -

1ّّ"ّ.ةجهيزات المدرسي  المرافق والمباني والت    - ل في توجيه وتنظيم  فائدة المنهاج تتمث    ا سبق أن  يقصد مم  ،

 .دةعليم لتحقيق أهداف محد  م والت  عل  ة الت  عملي  

تم  وللد  " أن  فمنذ  بالمنهاج،  علاقة  الد    يداكتيك  موضوع  اهتمامات  توسيع  جميع  ليغطي  يداكتيك 

المتعد    يداكتيكي  الد   الد  وانشغلاته  مفهوم  بين  العلاقة  إبراز  بمحاولة  أيضا  الانشغال  ظهر  يداكتيك دة 

الإ لذلك صرنا نجد في  ونتيجة  وارتباط كل منهما بالآخر  المنهاج،  التر  ومفهوم  المعاصرة  بوي  نتاجات  ة 

الاهتمامات    أحيانا مجالا أو إطارا يغطي    عليمي  اعتبر معه المنهاج الت    إشارات إلى تلازم المفهومين، لحد  

  لاميذ، ة متكاملة ومناسبة لاحتياجات الت  تربة تعليمي    فر المنهاجإذ يو  و 2ّّ"يداكتيك المشكلة لموضوع الد  

مين ويوفر إرشادات للمعل    لسلة،ة ومتس  وترتيبه بطريقة منطقي    راسي  ويساعد أيضا في تحديد المحتوى الد  
 

،ديدوش   2010ة،غة العربي  ،منشورات المجلس الأعلى لل    ،فرنسي  ،إنجليزي  بية الحديث عربي  قاموس التر   ين بن تريدي، الد   بدر    1
 . 347،348مراد ،الجزائر،ص

ار  قافة، الد  ،دار الث  -ة  ة إلى المعرفة المدرسي  من المعرفة العلمي    حو الوظيفي  نموذج الن  -يداكتيك ات والد  ساني  الل   علي أيت أوشان،- 2
 .44،ص1،ط 2015البيضاء، المغرب ، 
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أن يسهم    وبالإضافة إلى ذلك يمكن للمنهاج  لاميذ.م الت  يم تقد  ة وتقي  عليمي  حول كيفية تقديم المواد الت  

   ة. جتماعي  ة والاالعقلي   ة،ة قدراتهم الفكري  لاميذ وتنمي  في تطوير مهارات الت  

 دليلّالأستاذّ: .2

التر    يعتبر       الوثائق  أهم  أحد  الأستاذ  ال  بوي  دليل  أهي  ة  تقل  لا  البيداغوجي  تي  الوثائق  عن  ة  ة 

ة وصولا إلى المرحلة ة انطلاقا من المرحلة الإبتدائي  عليمي  الأخرى ومعمول بها في مختلف المستويات الت  

تتعل  بيداغوجي  الوثيقة  الف"انوية  الث   وأدوات  شروحات  تمنح  بكيفي  ة  تعليمي  ق  وسيلة  استخدام  في  ة  ة 

  إجباريا  م، وأيضا وثيقة ترافق عل  عليم والت  الت   في مساري   انوي  عليم الث  عليم المتوسط ومرحلة الت  مرحلة الت  

ة استعمال الوسيلة وتقدم نماذج  تشرح للأستاذ كيفي    ) ي  الكتاب المدرس  (ة  ة قاعدي  وسيلة تعليمي  

وقد يتجاوز ذلك إلى إعطاء شروح   ة في مادة من المواد،روس اليومي   طريقة تناول الد  دة تبين  متعد  

يم  تي يوصي المنهاج باستخدامها، وبتدابير تقي  ة ال  رائق البيداغوجي  ق بالمقاربة المعتمدة بالط  ة تتعل  نظري  

المتعل   ّّمينمكتسبات  ".1ّّ ما، خلال  من  توجيه   نستنتج  في  تكمن  الأستاذ  دليل  أهية  أن   سبق 

 م.ال ومنظ  حول تدريس المواد بشكل فع   مين وإرشادهمالمعل  

الت    م أو مخطط المنهج،هو كتاب يقوم بوضعه مصم    "ّّّّّّّّ والإرشادات   عليمات بهدف وضع 

، ومن اجتياز  دريسي  م من تحسين أدائه الت  تي تسهم في تحقيق أهداف المنهج، وبذا يتمكن المعل  ال  

الت   الص  دريسي  المواقف  بسبب  ة  أو  المنهج،  بعض موضوعات  فهم  بسبب عدم  تقابله  قد  التي  عبة 

 

 .185،ص،فرنسي  ،إنجليزي  ة الحديث عربي  بي  قاموس التر  ين بن تريدي، بدر الد   1  
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تدريسها 1ّّّ"صعوبة  بتوفير  . الأستاذ  دليل  ويسه    يقوم  المعل  المعلومات  على  مايجب  ل  فهم  مين 

منصة لتبادل الأفكار  وبهذا يصبح    مينة الابتكار للمعل  مع ترك حري    روستدريسه وكيفية تنظيم الد  

 هم.والخبرات بين

 ّّ:ّقةافالوثيقةّالمرّ .3

للمنهاج،    ّّ       المساعدة  الوثيقة  أيضا  ترب   تسمى  وثيقة  عن  عبارة  بيداغوجي  وي  وهي  تشتمل  ة  ة 

والآلي   الأهداف  المعرفي  على مجموعة من  فع  ات  بعمله بشكل  القيام  الأستاذ في  التي تساعد  ال وفق  ة 

ة وكذا في  ة ومعمول بها بشكل كبير في المراحل القاعدي  عليمي  ة الت  ات العملي  ة مدروسة تراعي متطلب  خط  

الت   المراحل  المرافقة كمفهومعليمي  مختلف  والوثيقة  الأخرى  المنهجي    ة  المبادئ  والأس  "توضح  التر  ة  ة  بوي  س 

ات رة إلى وضعي  م للأستاذ معالم تساعده على ترجمة المضامين المقر  تي بنيت عليها هذه المناهج وتقد  ال  

وسيلة من    ايم أدائهم. فهي إذمين، وتقترح عليه أدوات تساعده على تقي  ة ملائمة لمستوى المتعل  تعلمي  

ناول لمكونات المنهاج، وتقدم له أمثلة  زة للمناهج، ترشد الأستاذ إلى كيفيات الت  كوين المعز  وسائل الت  

ا لا تغنيه عن استشارة الس   ة المختلفة قصد بوي  ندات التر  يستأنس بها وينسج على منوالها، ولا ريب أنّ 

الت دريسي  تحي   مهاراته  وصقل  عمله،  أساليب  وتحسين  معارفه،  المين  المردود  لتحقيق  أقرب    توخىة  من 

إليها مجددا    2." سبيل وبأقل جهد  الوطني  الل  كما أشارت  للمناهججنة  إطار مساعدة  "  كوسيلة في    ة 

 

 . 942،ص  1،ط 2009عالم الكتب،القاهرة،مصر، م، عل  عليم والت  معجم مصطلحات ومفاهيم الت    مجدي عبد العزيز إبراهيم، - 1

،  عليم الجزائري  بية والت  ة، وزارة التر  ة والإسلامي  غة العربي  عليم المتوسط لل  ة للمناهج، الوثيقة المرافقة لمناهج الت  جنة الوطني  الل   - 2

 . 6، ص 2013-2014
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الت   الث  كفل بمناهج الس  الأساتذة على  الت  نوات  الث  لاثة من  عب لجميع الش    كنولوجي  والت    العام    وي  انعليم 

ّ.إعداد هذه الوثيقة المرافقة ة، تم  غة العربي  ة الل  سبة إلى ماد  بالن  

المكو  ّّّّّّّ العناصر  أبرز  المرافقة  الوثيقة  تتناول هذه  المسعى،  بشيء من ضمن هذا  المناهج  نة لهذه 

والت  الش   الت  رح  ثقافة  إرساء  بهدف  وذلك  الس  حليل  لدى  الجديدة  المناهج  مع  والس  عامل  ادة يدات 

المبني    الأساتذة. المناهج  حديثة.هذه  بيداغوجيا  على  1ّّّ"ة  للس  تو  ، إرشادات  المرافقة  الوثيقة  ادة  فر 

ّ. ةر مهاراته المهني  يوتطو   د لدروسهخطيط الجي  الت   فيتاذ  الأساتذة وتساعد الأس

ال  ّّّّّّّ المرافقة  الوثيقة  هاته  لكم كمثال  وال  نقدم  أيدينا  بين  تو  تي  الن  ضح كيفي  تي  تقديم  شاطات  ة 

بنظام    كنولوجي  والت    العام    انوي  عليم الث  الثة من الت  نة الث  ة في الس  غة العربي  تنجز نشاطات الل  "ة   عليمي  الت  

ّة.عليمي  الوحدات الت  

 .ة من أسبوعينعليمي  تتكون الوحدات الت    

 . )ةلغات أجنبي   شعبتا آداب وفلسفة،(الثة  نة الث  سبة إلى الس  .بالن  1

 : ة وفق ما يأتيغة العربي  تنشط حصص الل   

 ل:الأسبوع الأو   -

غة، بلاغة،  ، قواعد الل  نص أدبي  (: أدب ونصوص  )ةلغات أجنبي    شعبة آداب وفلسفة،(لى:  الحصة الأو  

 .)عروض
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 . 2، ص2006،مايعليم الجزائري  بية والت  وزارة التر   عب، الش  
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 .المشروع )شعبة آداب وفلسفة(ة: اني  الحصة الث  

 . جهةمطالعة مو   )ة لغات أجنبي  شعبة  (انية: الحصة الث  

 . جهةمطالعة مو   )شعبة آداب وفلسفة(الثة:  الحصة الث  

 . تعبير كتابي   )ةشعبة لغات أجنبي   (الثة:  الحصة الث  

 .تعبير كتابي   )شعبة آداب وفلسفة(ابعة:  الحصة الر  

 اني: الأسبوع الث   -

غة،  قواعد الل    ،نص تواصلي     (: أدب ونصوص  )ةلغات أجنبي    شعبة آداب وفلسفة،   (الحصة الأولى:

 . )بلاغة

 المشروع. )شعبة آداب وفلسفة(انية: الحصة الث  

 م وضبطها. إحكام موارد المتعل   )ة شعبة لغات أجنبي   (انية: الحصة الث  

 م وضبطها. إحكام موارد المتعل   )شعبة آداب وفلسفة(الثة:  الحصة الث  

 . تعبير كتابي   )ةشعبة لغات أجنبي   (الثة:  الحصة الث  

الر   وفلسفة(ابعة:   الحصة  آداب  الأنشطة ض  تو ،  1". تعبير كتابي    )شعبة  تقسيم  الوثيقة كيف  هذه  ح 

زمني  عليمي  الت   فترات  وفق  الس  عة مضبوطة يجب  ة  الأستاذ  البرنامج  لى  إتمام  أجل ضمان  من  عليها  ير 

 د.في الوقت المحد   نوي  الس  

 
لجميع   -ة وآدابهاغة العربي  الل  -كنولوجي  والت   العام   انوي  عليم الث  الثة من الت  نة الث  الوثيقة المرافقة لمنهاج الس  ة للمناهج، جنة الوطني  الل   1

 . 18ص، عليم الجزائري  بية والت  عب، وزارة التر  الش  



عليمي ّ لّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالمصطلحّالت  ةّالفصلّالأو  ساني   وضوابطهّالل 
 
 

27 
 

 :ّالكتابّالمدرسيّ  .4

المدرسي  ّّّّّّّّّّ    تربوي    الكتاب  وثيقة  عن  عبارة  المعارف  هو  من  مجموعة  على  تشتمل  ة 

ة والخاصة التي يرسمها  هدافه العام  أة لكل منها  مة في شكل وحدات وميادين تعليمي  والمضامين مقس  

التر   المنهاج  المدرسي  بوي  ويحدد غاياتها  والكتاب  الش  "ّّعموما    ،  الت  هو  الذي   قليدي  كل  للكتاب 

ة  ذي يتضمن محتوى الماد  ه الوعاء ال  أن   أي   ة،راسي  رات الد  محتوى أحد المقر   لاب ويضم  زع على الط  يو  

ه  ف الكتاب بأن  اليونيسكو تعر    ياق نجد أن  لاب.وفي ضوء هذا الس  ة المطلوب تقديمها للط  راسي  الد  

دوري   غير  مطبوعة  علىكل  تحتوي  الأق  )  49  (ة  على  يعر  صفحة  الغلافين.كما  باستثناء  ف  ل 

تي من حيث  تي يمكن تدريسها، وال  طة ال  ة والمبس  ه مجموعة من المعلومات المختارة والمبوب  الكتاب بأن  

الط   تمكن  المدرسي  عرضها  الكتاب  استخدام  من  مستقل    الب  إن  ةبصورة  أخرى،  وبعبارة  ماد  ؛  ة  ه 

الماد  تعليمي   فيها  عرضت  العلمي  ة  منظ  ة  بطريقة  في  ة  وضعت  ،وقد  معين  موضوع  في  ومختارة  مة 

 م.عل  عليم والت  ة الت  نصوص مكتوبة بحيث تناسب موقفا بعينه في عملي  

المدرسي  ويعر               الكتاب  وثيقة رسمي  أيضا بأن    ف  للماد  جهة مكتوبة ومنظ  ة مو  ه  ة  مة كمدخل 

ن مصطلحات ونصوصا مناسبة وأشكالا  وتتضم    راسي  ف الد  مة للاستخدام في الص  ومصم    ة،راسي  الد  

للط    وتمارين، الت  ومعينات  عملية  على  للمعل    م،عل  الب  عملي  ومعينات  على  الت  م    يعد  ،  1  ".دريسة 

مين وفق ما جاءت به المناهج  لتدريس المتعل    ةانوي  م في المرحلة الث  ا يعود إليه المعل  الكتاب مرجعا رئيسي  

   ة.راسي  الد  
 

،  1،ط 2011ان، الأردن،باعة، عم  ط  ل وزيع واشر والت  دار المسيرة للن   ة، بوي  موسوعة المصطلحات التر    ،يد علي  د  الس  محم   - 1

 .64ص
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وهو بذلك    ة،عليمي  الت    ليعني ما تعنيه بالمواد    ع مفهوم الكتاب المدرسي  يتس  وفي تعريفات أخرى  "       

ال   المصاحبة  والأدوات  الكتب  مختلف  الط  يشمل  يتلقى  وال  تي  المعرفة،  منها  يو  الب  المعل  تي  في ظفها  م 

اسة وكر    بعض الحصص    فيع  تي توز  سجيل والمذكرات والمطبوعات ال  مثل: شرائط الت    عليمي  البرنامج الت  

م ضمن حدود  ع لتضع مرشد المعل  عريفات تتس  بعض الت    بل إن    الب، يم الط  وكتاب دليل تقو    دريبات،الت  

المدرسي   1ّّّ"الكتاب  الد  ، أشار  الس  كما  محمد  علي  كتور  المدرسي    يد  الكتاب  مفهوم  أن   ع  توس    إلى 

 م المعرفة.تي ينهل منها المتعل  من الأمور ال   المطبوعات وغيرها كرات،المذ   ليشمل الكتب،

ّّ:مةّمتعلقةّبالمتعلّ وثائقّتربويّ  .2

نهم نّل المعارف من مختلف المواقع ك  تمذين  اليوم ال    مي  ا نعمة على متعل  كنولوجي  الت    تعد         

الخارجي  راسي  الد   والكتب  لكن  ة،  الوقت  ة...وغيرها،  في  نقمة  لأنفس  ها  المتعل  ه  تعل  ا  في نّ  م 

المدرسي    ، حيرة الكتب  توجد  لهذا  دوما،  بصائبة  ليست  المعارف  تلك  أن   ال  غير  أعد  ة  ت  تي 

ل المرجع الأو    اعلهتا  ة، مم  ي الخبرة العالي  ين ذو  بعناية تحت إشراف جملة من الأساتذة والمفتش  

ّلاميذ.ذي يعود إليه الت  ال  ح والأص  

 :عليميّ كوثيقةّمشتركةّفيّالمحتوىّالتّ ّّالكتابّالمدرسيّ 1ّّ.2

إلا أن  الكتاب لا يقتصر  اته،ر  كالكتاب موجه للأستاذ أثناء تحضير مذ    أشرنا سابقا إلى أن             

حيحة قبل  م للحصول على المعلومات الص  ا يعود إليه المتعل  مرجعا أساسي    د  بل يع مين،على المعل    فقط  

 

 . 65ص ،   باعةوزيع والط  شر والت  ة، دار المسيرة للن  بوي  ، موسوعة المصطلحات التر  يد علي  د  الس  محم   - 1
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ا  د منهاجا دراسي  كل كتاب يجس  "ّّ:  يلآخر كان من اجتهاد الأساتذة الأفاضل وق  كتاب خارجي    أي  

 كلة  ت مهي  بعرض محتويا  

  يعنى بذلك أن  الكتاب المدرسي  1ّ."عليمي  علمي الت  ا للاستعمال ضمن المسار الت  ة خصيص  فة معد  ومكي  

  الكتاب المدرسي    كما أن    ة، عليمي  ة الت  مي  عل  ة الت  م من أجل إنجاح العملي  م والمتعل  وثيقة مشتركة بين المعل  

الفهارس، ال    ، الخرائط    ة، البياني    ات المنحني    ور، الص    يحمل  تكون مص  وتطبيقات  أحيانا  ،تي    وكل    ححة 

 ذ الكتاب المدرسي  حيث يتخ  ". ممه المعل  ا قد  مين دون الاكتفاء بم  هذا من أجل تطوير كفاءات المتعل  

المتعل  يذهب    مرجعا   ة أو  ة كيماوي  سواء كانت تركيب    قيقة،حيحة والد  م للبحث عن المعلومات الص  إليه 

مين إذ يمكنهم  ي للمتعل  أن  الكتاب ضرور    يشير هذا إلى2ّ"عبير... ة من تقنيات الت  ة أو تقني  قاعدة نحوي  

الص   المعلومات  إلى  الوصول  ائبة. من 

 
 . 270،ص،فرنسي    ،إنجليزي    بية الحديث عربي  قاموس التر   ين بن تريدي،بدر الد    - 1

 .  271،ص ،فرنسي   ،إنجليزي    بية الحديث عربي  قاموس التر   ين بن تريدي،الد   بدر2
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ّ/انيالفصلّالثّ 

فيّّّميّ يلمصطلحّالتعللّالمقارنةةّوّالت حليليّ ّراسةالدّ 
 المرحلةّالث انوي ة:



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ّ:ّمحتوىّالفصل
ّتحليلّالمصطلحاتّفيّالوثائقّالت علمي ةّ:أولا/ّّ

 :يّ هاجّالت عليمّةّالمندرجةّفيّالمنعليميّ المصطلحاتّالتّ .1

ّجّالقدبّالمصطلحاتّالت عليمي ةّالمندرجةّفيّالمنه1.1ّّّ

 .محتوى(-تلميذ -)معلم  عليمي  قة بأركان الفصل الت  مصطلحات متعل   •
 .ةعليمي  ة الت  قة بالوضعي  مصطلحات متعل   •
 .ي  عليمقة بالفعل الت  مصطلحات متعل   •

 :ةّفيّالمنهجّالحديثعليميّ المصطلحاتّالتّ 1ّّ.2ّّ

 .معرفة(-ممتعل  -م)معل    عليمي  قة بأركان الفصل الت  متعل   •
 .ةعليمي  ة الت  قة بالوضعي  مصطلحات متعل   •
 . عليمي  قة بالفعل الت  ة متعل  صطلحات تعليمي  م •

ّثانيا/ّمقارنةّالمصطلحّالت عليمي ّبينّالوثائقّالمحتلفةّ:

ّبينّالوثائقّالمختلفة1ّّّ .2 ،ّالوثيقةّالمرافقة،ّالمنهاج،الد ليلّّ (مقارنةّالمصطلحّالت عليمي 

 :ّ)الكتابّالمدرسيّ 
 المنهاج •
 الد ليل •
 الوثيقة المرافقة •
 الكتاب المدرسي   •

ّمتداولّفيّدولةّعربي ةّ ّالمتداولّفيّالجزائرّبمصطلحّتعليمي  ثالثا/ّمقارنةّالمصطلحّالت عليمي 
ّأخرى.

 مقارنة المصطلح الت عليمي  المتداول في الجزائر بمصطلح تعليمي  متداول في سوريا.  1 .3
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ّ

ّ:فيّالوثائقّالت علمي ةّّالمصطلحاتّتحليلّّّلا/أوّ 

الل  شي  ّّّّّّّّّّّ القديم  المنهج  للمنظ  د  الأولى  التر  بنات  ال  بوي  مة  استمد  ة  من تي  انطلاقا  فلسفتها  ت 

ة،  علمي  ة الت  عليمي  ة الت  م باعتباره محرك العملي  اهتمامها على المعل    ب جل  ا جعلها تص  ة، مم  لوكي  ة الس  ظري  الن  

 .لميذ مستقبل للمعلومات والت  

ب ا غل  على قاعدة ثابتة من المعارف وعزز من قيم الانضباط والالتزام، مم    قليدي  حافظ المنهج الت      

تراثا مصطلحي   لنا  وتقديره في ظل  على مصطلحاتها صفة الأصالة، وبهذا يشكل  احترامه   ا لابد من 

 ه إليه.ذي وج  ذع ال  قد اللا  الن  

 ّ:يّ معلياجّالتّ فيّالمنهةّعليميّ المصطلحاتّالتّ  .1

المنهجي  تمث          الرك  ل المصطلحات  القديمة  الت  ة  ال  ليدي  قائز  الت  ة  المنظومة  بنيت عليها    ة منذ  عليمي  تي 

الجزائر، الكلاسيكي    عقود مضت في  الأسلوب  تمثل  الت    إذ  االقائم  عليم  في  الث  على    لاثةلأركان 

ابع تي فرضت الط  ة ال  قريري  مُؤسس على المعارف الت    قليدي  ، وبما أن  المنهج الت  )محتوى-تلميذ-م )معل  

 ع هذه الأخيرة إلى:وتتفر   على المصطلحات، الكلاسيكي  

 . )محتوى-تلميذ-ممعل  (الت عليمي  مصطلحات متعلقة بأركان الفصل  -

 ة. عليمي  ة الت  قة بالوضعي  مصطلحات متعل   -

ّ.عليمي  فعل الت  قة بالمصطلحات متعل   -
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 ّلمنهجّالقديّ:المصطلحاتّالت عليمي ةّالمندرجةّفيّا1ّ . 1

 : )محتوى-تلميذ-عليميّ)معلمقةّبأركانّالفصلّالتّ مصطلحاتّمتعلّ  •

  )محتوى-تلميذ-ممعل  ( ةالقدم على ثلاثة ركائز أساسي    ة منذ  علمي  ة الت  عليمي  د المنظومة الت  تُشي     

 .طرةتنشأ بينها علاقات متداخلة وتتفاعل فيما بينها من أجل تحقيق الأهداف المس  

ّمّ:المعلّ ّكيزةّالأولى:الرّ 

المعل        ّّّّّّّّّّ دورا  يلعب  الت  حيويا  م  المنظومة  في  الكلاسيكي  عليمي    بالت  ة  يقوم  من  فهو  ، خطيط  ة 

خص الذي يأتمنه المجتمع  الش    "لاميذ ،إذ يعتبر المصدر الوحيد للمعرفة فهو روس وتقديمها للت  إعداد الد  

يزه  سالة، يمكن تمي  م صاحب الر  ذي يصل بين المدرسة والمجتمع. والمعل  لاميذ، كما أن ه الجسر ال  لتعليم الت  

الن   البشر الآخرين لما يتميز به من سمات، جعلت بعض  كاد أن  يكون    (اس تشبهه بأن ه:  عن سائر 

والمعل  )رسولا ال  .  الت  م  والخبرات  الإمكانات  من  يمتلك  والتر  عليمي  ذي  ال  بوي  ة  العريضة،  على  ة  تساعد  تي 

الت   لطرق  الأمثل  والاستخدام  المحتوى  وتنظيم  الأهداف  الت    دريستحديد  و عليمي  والوسائل  لأساليب اة 

المحور الأساسي    .1ّ"،  قويمالت  و  المعلم  بالعملي    يعتبر  الت  والقائم  المدر  علمي  ة  فهو  الملق  ة،   للمعلومات  س  ن 

 ح لأخطائهم. لاميذ و المصح  ز للت  جه والمحف   والمو  والمربي  

   لميذّ:التّ ّانية:كيزةّالثّ الرّ 
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ه  حيث يوج    ل في المدرسة، المتمث    عليمي  م في وسطه الت  م والمعرفة على يد معل  لميذ العل  يتلقى الت      

طرف   له شت    أساتذة من  المعارف يقدمون  والمباد    الت  والقيم  طريق  عن  ال  ئ  عليه  لقين  قامت  ذي 

تي ال    م"لقين والانقياد بخلاف كلمة "المتعل  لقي والت  كلمة تلميذ توحي بمعاني الت  "ّّ،  ة قليدي  المدرسة الت  

م عوض تلميذ قد يدل على ترك  الاستقلال والممارسة والمبادرة. واستعمال كلمة متعل  توحي بمعاني  

والت  الت   القديم  الت  لعملي    قليدي  صور  والت  ات  مم  نستش  1ّّ"ّ.عليمعلم  الت  ف  أن   سبق  متلق  ا  مجرد  لميذ 

بإللمعارف   المتعل  ،مطالب  بينما  الامتحانات  أثناء  واستظهاره  حفظها  متلقي  عادة  عن  عبارة  م 

 .ّّةعلمي  ة الت  عليمي  ة الت  ومبادر ومشارك في العملي  

ّالمحتوىّ:ّالثة:كيزةّالثّ الرّ 

الت  ّّّّّ المحتوى  ال    عليمي  يشمل  والمفاهيم  والمهارات  منهجي  المعلومات  بشكل  تقدم  مين للمتعل    تي 

للو  سعي   المس  ا  ت في  طرة، وهو" مجموعة من الحقائق والمفاهيم والمبادئ والنظريا  صول إلى الأهداف 

الفيزياء  محتوى مقر    مثل:  عملي    أو    معرفي    مجال دراسي   الموضوعات ر  المحتوى إلى  يشير  قد  أيضا، 

ة حيث يكون  ة الأسري  بي  ة والتر  ة البيئي  بي  سبة للتر  م، كما هو الحال بالن  غير منظ    بعينها في مجال معرفي  

الص   بالن  من  تضاربها  وأحيانا  آراءها،  ولتداخل  مجالاتها،  لسعة  بدقة  مضمونّا  تحديد  لما  عب  سبة 

ما أو غير ا منظ  معرفي     كان الأمر، المحتوى سواء أكان يعكس مجالاوأيا     .لاميذ مه الت  ينبغي أن  يتعل  

لميذ  مها الت  تي يجب أن  يتعل  اجحة لطرق معالجة المعلومات ال  م، فإن ه يسهم في تقديم الحلول الن  منظ  

تقدير  ( أقل  على  يعرفها  الت    ) أو  المحتوى  يعين  وبذلك  المختلفة ،  المعرفة  جوانب  فهم  في  لاميذ 
 

 . 148ص   قاموس التربية الحديث عربي،إنجليزي،فرنسي،  الدين بن تريدي، بدر 1  
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بأنفس   ودقائقها  خصائصها  المد  واكتشاف  بمساعدة  يقوم  أو  نفس  هم،  المحتوى  ّّ،1"ه.رس  يساهم 

الت    عليمي  الت   يتعل  حيث يحد    عليمفي تحسين جودة  أن   ما يجب  الت  د  المعل  مه  يساعد  مين  لميذ، كما 

                                                                                                                  .عليم.د وتنويع طرائق الت  خطيط الجي  على الت  

ّ:ةعليميّ ةّالتّ ضعيّ قةّبالوّ مصطلحاتّمتعلّ  •

حيث نظُر   ة في المنهج القديم تعكس فلسفة وثقافة المجتمعات أنذاك،عليمي  ة الت  ضعي  كانت الو         

الت   عملي  إلى  أن ه  على  نقلعليم  المعل    ة  من  الت  للمعرفة  إلى  ام  إلى  لميذ  من مدخلات وصولا  نطلاقا 

عليم  ت الجزائر مقاربة الت  تبن    ، وقدةعليمي  ة الت  طر في بداية الحص  م الهدف المس  مخرجات يحقق بها المعل  

الاستقلال بالمحتويات   تعليمي    بعد  منظومة  مخل  لبناء  تحارب  الاة  وأمي  فات  جهل،  من  ة،  ستعمار 

 ه كي يصل لكافة شرائح المجتمع. ومجانيت   عليمتعريب الت   وحرمان تقوم على

 : Inputs :المدخلات .1

دراسي  تمث  ّّّّّّّّّ مناهج  من  الموارد  جملة  المدخلات  معل  ل  تعليمي  ة،  وبيئة  تلاميذ،  ومواد  مين،   ة، 

ال  تعليمي   الت  ة وبرامج... وغيرها  ا في تحقيق  ة، وتلعب دورا هام  عليمي  تي تسهم في تحقيق الأهداف 

وفعالي   العملي  جودة  الت  ة  ال    ة. عليمي  ة  العناصر  جميع  الن  "وتشمل  تدخل  تحقيق ظامتي  أجل  من   ،

محد   المختلفة  دة.أهداف  الموارد  من  مصفوفة  هي  المدخلات  آخر..فإن   بشري  مادي  (وبمعنى   ةة، 

ّظام كي يحقق أهدافه.توفيرها للن   يتم   )وغيرها
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أي  وتتن    ّّ المدخلات في  البشري    وع  المدخلات  المتمثل  نظام من  الط  ة  الأفراد،  ة في  وقدرات  اقات 

ة  ظام، وأهدافه إلى المدخلات المادي  ورغباتهم، واتاهاتهم، وأنماط سلوكهم ذات العلاقة بنشاط الن  

اته، إلى ظام استخدامها في عملي  ب الن  تي يتطل  ال    جهيزات والمواد  ات والت  لة في الأموال، والمعد  والمتمث  

المعنوي   المتمث  المدخلات  الظ  ة  في  بالن  لة  المحيطة  والأوضاع  قيم، روف،  من  يسودها  وما  ظام، 

الن   عة  ر أو في تدفقات متقط  ظام في تدفق مستم  ومعتقدات وأفكار، ويتوالى ورود المدخلات إلى 

ّظام. حسب طبيعة الن  

أي    وهناك       بمدخلات  يتعلق  ما  في  بارزة،  مظاهر  أو    ثلاثة  الت  نظام:  الن  لها  بين  وبيئتهفاعل  ،  ظام 

الن    فالبيئة هي مصدر المدخلات لأي   أم  نظام، وثانيها تعرف المدخلات وتحديد ما يهم  ا  ظام منها، 

ا في  خلات دورا أساسي  تلعب المد  ،1لمدخلات والعمل على تنشيطها" ا  ت ثالثها فيتضمن تحديد أولويا  

ز  عليم، وكذا تعز  ة، تحسن من جودة الت  عليمي  ة حيث تحقق الأهداف الت  علمي  ة الت  عليمي  ة الت  إنجاح العملي  

ا تدعم الت  الت    علم.ئ بيئة ملائمة للت  نوع وتهي  فاعل، كما أنّ 

 ّ:Processesّات:العمليّ  .2

العملي  تتأس  ّّّّّّّّّّّّ اس  المدخلات ات  تمث  ال     نطلاقا من  معل  تي  الموارد من  مواد  لت في جملة   مين، 

وال  و ة،  دراسي   تن  تلاميذ  الت  تي  الفعل  أثناء  الت    عليمي  دها  دراسة  خلال  هذه  من  بين  القائمة  فاعلات 

ة تي تطرأ داخل العملي  اجمة عن تفاعل العناصر فيما بينها ال  غيرات الن  حولات والت  الت    كل    "ّّهيالموارد. ف
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، وكافة أشكال  )ممن قبل المتعل    (واستقبالها    )سمن لدن المدر    (ة، مثل: عملية تبليغ المعارف  عليمي  الت  

يقصد   اإذ  1ّ"مين...إلخ.ب عنها من تحولات في مواقف واتاهات المتعل  ة، وما يترت  التبادلات الوجداني  

 ة. علمي  ة الت  عليمي  ة الت  فاعلات القائمة بين أركان العملي  ات تلك الت  بالعملي  

 : Outputs المخرجات: .3

الت        المخرجات  ال  عليمي  تشير  الأهداف  إلى  الن  ة  يسعى  الت  تي  من خلال    عليمي  ظام  بلوغها  إلى 

ال    تعلم  ال   المهارات والقيم والمعارف  تعتبر مجموعةً من  الت  تي يتحص  إذ  لميذ في نّاية مرحلة  ل عليها 

 اتج الفعلي  ظام، والمخرجات هي الن  قها الن  تي يحق  ة ال  هائي  تائج الن  تشمل الإنجازات والن  "  ة ما. تعليمي  

وتحد  للعملي   أي  ات  مخرجات  الن    د  هذا  أهداف  وفق  ووظائفنظام  .ظام  تلك وتتوق  ه  جودة  ف 

نوعي   على:  المدخلات المخرجات  دق  ة  ومستوى  العملي  ،  وتتن  ة  أي  ات  مخرجات  من:    وع  نظام 

لة  ة متمث  إعدادهم أو تأهيلهم، إلى المخرجات المادي    ذين تم  لة في الأفراد، ال  ة متمث  المخرجات البشري  

إلى نوع ثالث  وصل إليها،  ظام الت  تي يمكن للن  ال    وأشكال الإنتاج المادي    لع والأجهزة والمواد  في الس  

المعنوي   يعرف بالمخرجات  المخرجات  متمث  من  التي ة  والمعتقدات  والآراء  والأفكار  المعلومات  لة في 

المخط   بها  ال  خرج  أو  بشري  طون،  الأفراد كمخرجات  بها  خرج  المتي  هذه  تكون  وقد  رجات خة. 

للن   نفس  مدخلات  أخرى."ظام  لنظم  مدخلات  تكون  أو  استمراره،  تضمن  المخرجات 2ه  تعد 

 
 .   29ص،-ة  ة إلى المعرفة المدرسي  من المعرفة العلمي    حو الوظيفي  نموذج الن  -يداكتيك ات والد  ساني  علي أيت أوشان، الل    1
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العملي  ا في قياس  مكونا رئيسي   الت  مدى نجاح  ة في  عف والقو  د نقاط الض  ة وتوجيهها إذ تحد  عليمي  ة 

 لاميذ. مين وكذا الت  ز في رفع أداء المعل  ة، كما تعز  عليمي  البرامج الت  

بالن      للن  "فمثلا  الت  سبة  الن  عليمي  ظام  أهم مدخلاته، بأهداف  الت  ، يمكن تحديد  ياسة  والس    عليمي  ظام 

التر  العام   والإدارة  لتحقيقها،  الت  بوي  ة  وتمويل  وبني  ة،  الت  عليم،  المعل  ة  وإعداد  العلمي  عليم،  والبحث  في    م، 

ة القدرات  ات المواطنة وإعداد القوى العاملة، وتنمي  ا أهم مخرجاته، فهي تقديم أساسي  أم    بية.مجال التر  

الن    أن.وينبغي  ة  الابتكاري   اتساق بين مدخلات  الت  يكون هناك  المرجو    عليمي  ظام  ،  ة منه  والمخرجات 

ّّ.1ّّ" ظام فاشلاكان الن    وإلا  

ّّ:ّّعليميّ فعلّالتّ قةّبالمصطلحاتّمتعلّ  •

الن  رك  ّّّّّّّّّّّّّ الت  ز  الت  ذي تبنى  ال    عليمي  شاط  الت  قليدي   المنهج  عليم بالمحتويات في الوطن  ، ونعني به 

خاص    العربي   والجزائر  كلاسيكي  عامة  بأساليب  الت  ة  أبرزها  وال  لقينة  ...إلخ،  القاعدة   أرست  تي 

 ة. عليمي  ة للمنظومة الت  المصطلحي  

ّ: course .المقرر:1

ة  ة ويهدف إلى تحقيق أهداف تعليمي  علمي  ة الت  عليمي  ة الت  ركيزة مهمة في العملي    راسي  ر الد  يعد المقر  ّّّّّّّّ

زمني   إطار  في  الت  "  فهو،  معين  مضبوطة  خبرات  مجموعة  عن  المنظ  عل  عبارة  مجال  م  إطار  داخل  مة 

زمني  الد   فترة  تقدم في  الط  ة محد  راسة،  وينال  المقر  دة،  اجتياز  عند  العادة  أكاديمي  الب في  تقديرا  و ر    ا، 
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عليم من خلال في نظام الت    رقمي    أو رمز    عليمي  د المستوى الت  يحد    راسة في العادة  اسم ورمز  الد    رمقر  

المقر    .1رات"  المقر   الد  يطمح  تو  إ  راسي  ر  وتنظ  لى  العملي  جيه  الت  يم  أيضا  ة عليمي  ة  واعتبر  تعليمي  ماد  ".  ة  ة 

ة،  عليمي  ة الت  م هذه الماد  من تعل  ء  الانتها  نة وفورة معي  مها خلال فترة زمني  تعل    مين ليتم  م للمتعل  مرتبة تقد  

المتعل  تقو    يتم   اختبارات مجهز  يم  الاختبارات  مين باستخدام  تلك  الغرض، ويمنح كل من يجتاز  لذلك  ة 

ما   نفس المصطلح، إلا    ربية يعتبرون المحتوى والمقر  أشرنا سابقا إلى أن  بعض علماء التر    2"ّ.شهادة أنّ 

م  ، و ينظ    راسي  مين على فهم متطلبات المنهج الد  مين والمتعل  لى مساعدة المعل  إيسعى    ريختلفان فالمقر  

لاميذ، وبهذا نستنتج أن  علاقة  ة الموجه للت  راسي  ، بينما المحتوى يمثل مجموع البرامج الد  قةالأهداف المحق  

بالكالمقر   الجزء  علاقة  هي  بالمحتوى  ، ر  المقر  وحد    ل   من  بج  "ر  د  مجموعة  يتضمن  البرنامج  من  زء 

  دة ، وقد تتراوح بين فصل دراسي  ة محد  لاب بدراستها في فترة زمني  م الط  تي يلز  ة ال  راسي  الموضوعات الد  

دراسي   عام  أو   ، وفق خط    واحد  المقر  ة محد  كامل  ويعطي   ، الد  دة  ومستوى    -عادة-  راسي  ر  عنوانا 

ت    231، أو تخطيط المناهج وتطويرها    ف الخامس الابتدائي  دا مثل : علوم الص  ا أو رقما محد  تعليمي  

 راسي  ر الد  يقدم المقر  .3"   ة للمستوى الجامعي  حلة الابتدائي  المر    ، حيث " ت " ترمز الى تأهيل معلمي  

ة ،  علمي  ة الت  عليمي  ة الت  مون أثناء مزاولتهم للعملي  تي يتناولها المتعل  ة ال  نظرة شاملة عن الموضوعات الأساسي  

ة  بات المسبقة ،  المنهجي  م ، المتطل  عل  ائز تتمثل في : أهداف الت  على مجموعة رك    راسي  ر الد  يعتمد المقر  

 يم ... وغيرها من العناصر . قي  ة ، والت  عليمي  الت  
 

 .  288،ص  عربي  -،إنجليزي   إنجليزي  -ة عربي  فسي  ة والن  بوي  حسن شحاتة وزينب النجار، معجم المصطلحات التر     1

    .955، ص علمعليم والت  مجدي عبد العزيز إبراهيم، معجم مصطلحات ومفاهيم الت    2

 . 19، صباعةوزيع والط  شر والت  ة، دار المسيرة للن  بوي  ، موسوعة المصطلحات التر  يد علي  د  الس  محم    3
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 ّ:Lessonّّّرسّ:الدّ  .2

ن وهو عبارة عن وحدة مفردة تتضم    ،ة  علمي  ة الت  ة في العملي  حد المكونات الأساسي  أرس  الد    يعتبر     

معين   تحقيق  إلى تسعى    ،محتوى  تعليمي  أ  وأنشطة  تقي  ،  ةهداف   طرق  محد  وله  كل الش  "ويمثل    دةيم 

يستغرق تدريسه ما بين   ، رم .هو جزء صغير من المنهج أو المقر  عل  عليم والت  من الت   ط لكل  س المخط  المؤس  

 دقيقة وساعة كاملة .  45

تقس  عملي    إن         المنهج  ية  الى  المقر    أو م  صغيرة  أ ر  بالعملي  ،    )روسالد  (جزاء  الس  ليس  أو  ة    هلة 

الارتالي  الإعتباطي   الت  وإنم  ،  ةة  على  تعتمد  عملية  وتفصيلات كل    ،  يطخط  ا هي  موضوعات   لتحديد 

رس على تبسيط الفهم  يساعد الد  ،    1ّ"ة تعليمه .ومتطلبات عملي  ،  تفاصيله  وكذا،  درس على حدة  

الد  ي  أهمين وتكمن  للمتعل   الوقتة  تنظيم  الفهم وتقيي  ،  وتوجيه الأنشطة  ،    رس في   ، م الأداء  تعزيز 

ة  دة المحد  عليمي  تحقيق الأهداف الت  ل  م  ي  قيوكيفية الت    م،  يعل  ات الت  آلي  مين  ح للمتعل  الدرس يوض    وعليه فإن  

 معين. في ظرف زمني  

   syllabus : ةراسيّ ةّالدّ المادّ  .3

الد  الماد    تعد         الر  راسي  ة  والل  ة  للعملي  كيزة  الأولى  ا  عليمي  الت  ة  بنة  لأنّ   ، الت  تمث  ة  المحتوى  ذي  ال    عليمي  ل 

ة من ل عتمادها على سلس  بهدف تحقيق مجموعة من الأهداف با  لم ومتسلس  لاميذ بشكل منظ  يقدم للت  

والط   ال  الوسائل  المعل  رق  من  المعرفة  نقل  تساند في  المتعل  تي  الى  فهي  م  والمفاهيم  "مين  الحقائق  مجموعة 

 
 . 595ص علم،  عليم والت  مجدي عبد العزيز إبراهيم، معجم مصطلحات ومفاهيم الت    1
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لنبات  ا  -الكيمياء    -الفيزياء  (نا  معي    اموضوعا دراسي  أو  مجالا    تي تخص  ظريات ال  والمبادئ والقوانين والن  

الجغرافيا  الت    -ندسة   اله    -الجبر  –انالحيو    - ...الن    -الأدب    –اريخ  المنهج  وال    )لخ  إحو  سيقوم  تي 

  تعد  1ّّّ"لاب فيما بعد ..بغية تعليمها للط  ،   تسيدها في الكتاب المدرسي    أي  ،  لى واقع محسإبترجمتها  

، فهي تفصل المعارف  ي  عليمفي الفعل الت    ر وعنصرا جوهريا  من المقر    ة جزء مهم وأساسي  راسي  المادة الد  

تي تتلاءم ب ال  لاميذ ليو جهوا  إلى الشع  ة إذ تبُرز اهتمامات الت  ة، والأدبي  حسب طبيعتها فمنها العلمي  

 وميولاتهم.

 

 Manual Workّة:الأشغالّاليدويّ  .4

ة  عليمي  ، نظرا لأهيتها لجأت المناهج الت    تي عرفها الانساندم المهن ال  أقة من  إن  الاشغال اليدوي         

عن للكشف  استخدامها  إلى  الت    القديمة  علىمواهب  تقتصر  ولا  مهاراتهم،  وتطوير  الجانب    لاميذ 

المنجزة فقط    الجمالي   الجماعة    تغرسبل و   للأعمال  الت  روح  .  خلال الاختلاط بأقرانه  من  لميذلدى 

تربوي    "وهي أهداف  أجل  من  والحركة  الحواس  يثير  وينظ  نشاط  الت  ة  في  الابتدائي  م  تساهم   2ّ"عليم 

ويح على والتر    وتينوكذا كسر الر    ة، وتعزز الإبداع والابتكار، ة المهارات الحركي  ة في تنمي  الأشغال اليدوي  

 .لاميذأنفس الت  

       Expression:عبيرالتّ  .5
 

 19ص  باعة، وزيع والط  شر والت  ة، دار المسيرة للن  بوي  ، موسوعة المصطلحات التر  يد علي  د  الس  محم  1

 .129،ص   2008،  1وزيع، طشر والت  عليم، دار كنوز المعرفة للن  بية والت  د حمدان، معجم مصطلحات التر  محم   2
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ة نقل الآراء والمشاعر من شخص إلى آخر  ة، وهو عملي  غة العربي  عبير أحد مهارات الل  د الت  يع    ّّّّ

شفهي   نوعان:  أن ه  وكتابي    وهو  على  ويعرف  ال    ّ".  المنهج  متكاملة،  العمل  وفق خطة  يسير  ذي 

للوصول بالإنسان إلى مستوى يمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسه، ومشاهداته وخبراته  

القائمة في   الإفصاح عن المعاني    معين، أي    ي  ة مشافهة وكتابة بلغة سليمة، وفق نسق فكر الحياتي  

ة وهو  ة والإبداعي  واصلي  ة والت  ظيفي  حلة الو  ل المر  عبير يجمع بين الحديث والكلام، وهو يمث  هن. والت  الذ  

الل   المهارات  جملة  توظيف  آخر  واستثمارهاغوي  بمعنى  ونقل  للت    ة  المقاصد  وإدراك  والفهم  خاطب 

الت  يعز  1ّّّ"المعارف الش  ز  الإبداع  من  ويطو  خصي  عبير  الل  ،  المهارات  من  للت  غوي  ر  ويمنحهم ة  لاميذ، 

 عبير عن ذواتهمفرصة الت  

 :   Exerciceّ:مرينّالتّ  .6

الت                   المعل  يستخدم  الت  مرين كوسيلة تعين  للد  م على قياس مدى فهم واستيعاب  رس  لاميذ 

مرن، عبر الت    درب أو  فعلم الت  ّّ"فسفي علم الن    دريبأو الت    نمريبمصطلح الت  راد  ة. ويعليمي  ة الت  أثناء الحص  

مرين دود في الت  . وتحسين الأداء أو المر  الية من أجل اكتساب متقن لسلوك ماالمحاولات المتت    كرار أو  الت  

مرين   قوانين الت  مرين تتبين  ومدتها. ففي زمن معين للت     )كرارات الت    (مرتبط بعدد المحاولات المبذولة فيه  

الت   بداية  تباطؤ  أن  تحسنا سريعا في الأداء يظهر في  يليه  تراجع بطيء أو سريع، مرتبط  مرين، ثم  ، ثم 

الت     (بتعب   مدة  تكون  عندما  سيما  طويلة.ولا  الت    دريب  بنجاح  عوامل، هي:  ويتحكم  عدة  مرين 

الت   المبذولة في  المحاولات  الز  طبيعة  وتوزيعه في  ومدته،  فالت  مرين،  ال  من.  أوسع  مرين  فترة  يؤدى في  ذي 

 

 . 259 -258،  2021، 2، ع11ة ،م عليمي  ،مجلة الت  -سه وطرائق تدريسه  أس   – والكتابي   فهي  عبير الش  بوسعيد جميلة، الت   1   
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الف  ة من تمرين مكث  ة غير متباعدة يكون أكثر فاعلي  وبفواصل زمني   المد  ف  مرين في  الت    .   ة واصل قصير 

عر كما  ة وحفظ الش  إنن ا نتمرن على أداء مهارات لغوي    ا.ا حركي  ا وقد يكون نفسي  ة قد يكون ذهني  بي  التر  

ا  لاميذ مم  مرين من الفهم والاستيعاب لدى الت  ز الت  يعز  1ّّ.ّ"ةة والفيزيائي  ياضي  نتمرن على حل المسائل الر  

المعل  يسه   عمل  من  الأساسي  ل  المهارات  يطور  والحساب...إلخ، كما  م، كما  الكتابة،  القراءة،  مثل  ة 

 د، متوسط وضعيف. جي   لاميذ من ممتاز، إلىيم أداء الت  م في تقي  تساعد المعل  

 طريقةّالإلقاء: .7

الكلام أو الخطاب أمام الجمهور  ة تقديم  ة وهو عملي  يعد الإلقاء جزءا من الأنشطة الأكاديمي         

وفقات المناسبة  ، الت  ليم، لغة الجسدطق الس  وت، الن  وضوح الص    سلوب واضح تحت عدة شروط:بأ

الت  "  هي  عليم الإلقائي  ت  .وطريقة ال ال  طريقة  م بإلقاء المعلومات على   تعتمد على قيام المعل  تيدريس 

ز على شخص  وبهذا فهي تترك    بورة في تنظيم بعض الأفكار وتبسيطها.لاميذ مع استخدام الس  الت  

ة: تقديم معلومات وعرض توجيهات، سرد حكاية  س، وتشمل كل تدخلاته وأنشطته الفصلي  المدر  

بمعنى آخر    ة. ة خطابي  ما، تفسير معطيات أو نصوص..وغير ذلك. وهي كلها ذات طبيعة لفظي  

ة، مع بعض المناقشات  دريسي  ة الت  رس طوال الحص  س هو الذي يقوم وحده بإلقاء موضوع الد  المدر  

المتعل  الاستثنائي   ويكتفي  الن  ة،  وتسجيل  المعلومات  بتلقي  الخاص  مون  الد  قط  بموضوع  المقد  ة  م  رس 

والت   المراجعة  قصد  الأسئلة  من  جانب مجموعة  إلى  الد  لهم،  نّاية  استخدام  طبيق في  ويؤدي  رس. 

 

بية والث قافة والعلوم، مكتب تنسيق الت عريب في الوطن العربي ، معجم مصطلحات المناهج وطرق الت دريس،  1   ص  المنظمة العربي ة للتر 
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المتعل   تزويد  إلى  الطريقة  والمعارفهذه  المعلومات  من  وافر  بقدر  إليها ال    مين  الوصول  يمكنهم  تي 

 بمفردهم وشرح المصطلحات والمفاهيم الجديدة. 

  –العرض    –وتقوم طريقة التعليم الإلقائي على مجموعة من المراحل نجملها فيما يلي: المقدمة         

يهتم الإلقاء بنقل الأفكار والمعلومات بفاعلية ويفتح المجال للملقي 1ّّ" التطبيق.  –الاستنباط    –الربط  

 من أجل التاثير والإقناع. 

 ::Diction التلقين .8
يصال المعلومات بسرعة غالبا علومات الاساسية، كما يساعد في ايساهم التلقين في ترسيخ الم    

التفكير والفهم المتعلم في  طريقة يعتمد  "  . وهوما يكون من خلال الإملاء والتكرار دون إشراك 

الآخرين إلى  والمعلومات  الأفكار  نقل  في  ناقلا عليها  المعلم  يعتبر  الذي  القديم  بالمفهوم  ترتبط   ،

الموجه لها. النقد  التعليمية رغم  العملية  2ّّّ"للمعرفة والمتعلم مستقبلا لها، لازالت شائعة في  يحمل  ،

ترسيخ المعلومات الأساسية،  تساعد في عملية التعليم لعل أبرزها:    التلقين بعض الفوائد المهمة التي

 توفير الوقت، تهيئة القاعدة المعرفية، هيكلة الدرس وتنظيمه. 

 ::Conversation ةالمحادث .9
بينهم      فيما  التلاميذ  أو  المعلم والتلاميذ  الذي يحدث بين  التفاعل  ، وهي طريقة  يراد بالمحادثة 

والمعلومات  والأفكار  الآراء  لتبادل  ّّوالمحادثة  .موفقة  في  " أشكاله  أبسط  في  يقوم  تعليمي  نشاط 
 

بية والث قافة والعلوم، مكتب تنسيق الت عريب في الوطن العربي ، معجم مصطلحات المناهج وطرق الت دريس،   - 1 المنظمة العربي ة للتر 
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الحلقة الأولى من التعليم الأساسي على دعوة التلاميذ إلى التحدث في موضوع معين، من خلال 

صورة أو رسم أو أي مثير بصري آخر. ودور المعلم في هذا النشاط ينبغي أن  يكون إدارة المحادثة  

وإيحاءاته.   البصري  المثير  مكونات  حول  ومتنوعة  تفصيلية  أسئلة  طرح  عبر  باستمرار  وتنشيطها 

والهدف من هذا التمرين اللغوي في هذه المرحلة هو تنمية مكتسبات التلاميذ اللغوية، وتدريبهم  

وفي تطوير تال لهذا النشاط في الحلقة   شيئا فشيئا على استعمال الفصحى في التداول الشفوي.

المتعلمين التعليم الأساسي تصبح الآلية حث  حديثا    على الحديث في موضوع معين،  الثانية من 

والهدف من ذلك إكسابهم الجرأة على    منظما متسقا ما امكن، بحضور المثير البصري أو في غيابه. 

الحديث مع الآخرين ومحاورتهم في مختلف الأمور التي تشكل قاسما مشتركا، وتدريبهم على قواعد  

حين  وفي  الفصحى.  باللغة  الشفوي  أدائهم  لتحسين  تفكيرهم،  آفاق  وتوسيع  وآدابه،  الحديث 

يكون دور المعلم محوريا في الحلقة الأولى يتحول دوره في الحلقة الثانية إلى منشط للحوار، ومنظم 

وهذا التمرين يصبح في المرحلة الثانوية أو الجامعية حلقة نقاش حول موضوع   له، ومطور لأفكاره.

محدد أو مسألة محددة. ويمكن أن يلجأ إليه المدرس في أي تخصص كان معتمدا في ذلك المناقشة 

طريقة للتدريس. وفي هذا المستوى تتجلى براعة المدرس وقدرته على توظيف طرائق التدريس تبعا  

تنمي المحادثة المهارات الشفوية للتلاميذ إذ  1ّّ"ّ.ّّلطبيعة الموضوع وظروف العملية التعليمية التعلمية 

 
بية والث قافة والعلوم، مكتب تنسيق الت عريب في الوطن العربي ، معجم مصطلحات المناهج وطرق الت دريس  1 ، ص  المنظمة العربي ة للتر 

67  . 
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التعبير عن أراءهم وتكسبهم   حرية تمنحهم  التحدث والاستماع، بالإضافة إلى أنّا    ة تتيح لهم فرص

 فس. الثقة بالن

Connaissance Déclarativeّ :       :  المعرفةّالتقريرية .10

المعلومات            مثل:  والمعلومات  بالحقائق  تهتم  التي  المعارف  من  نوع  التقريرية  بالمعرفة  يعُنى 

وفيزيائية...إلخ  قوانين رياضية  أدبية،  الجغرافية، قصائد  المعلومات  العلمية،  المفاهيم  .كما  التاريخية، 

ا   ، كمعرفة قصيدة أو مجموعة من الحقائق أو قائمة من    معرفة المتعلم عن شيء أو موضوع ماّّّ"أنّ 

التقريرية،   للمعرفة  تعقيدا  أكثر  أمثلة  هناك  التقريرية.  للمعرفة  أمثلة  لعبة، كلها  قواعد  أو  التواريخ 

الشمس،   على  تدور  الأرض  أن   أو  للنبات،  ضروري  الماء  أن   التفضيلات  كمعرفة  أن   كما 

التقريريةالشخصية والآراء المعرفة  الديكتاتورية من أشكال  الديموقراطية أفضل من  تعتبر   1"ّ.، مثل 

والمعلوم الحقائق  تتضمن  القديمة،  التعلمية  التعليمية  العملية  من  أساسيا  جزءا  التقريرية  ات المعرفة 

وتتمثل أهيتها في تطوير الفهم، استراجاع المعارف واستظهارها عند الامتحانات، وبناء المهارات  

    )التذكر (العليا لدى التلاميذ 

ّ:المصطلحاتّالتعليميةّفيّالمنهجّالحديث2ّ .1

لعل           والتربوي،  العلمي  التطور  تعكس  جوانب  عدة  على  الحديث  المنهج  ركزت مصطلحات 

تكنولوجيا   وظفت  متلقٍ، كما  مجرد  أن كان  بعد  التعلمية  التعليمية  العملية  محور  المتعلم  جعل  أهها 

 
 . 34، ص 2009 الجزائر،  ،ملحقة سعيدة الجهوية ،المركز الوطني للوثائق التربوية، وزارة التربية والتعلبم الجزائري، المعجم التربوي    1
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على البحث والاكتشاف وكذا تطوير طرق التدريس مواكبة لنظريات  التعلم الرقمي وشجعت المتعلمين

 ّّّّّّّّّّمما وسم مصطلحاتها بسمة الحداثة.ّّعلم النفس الحديثة وأبرزها النظرية البنائية

تعليمية جديدة ّّّّّّّّّّّّّّّ الحديث  ظهرت مصطلحات  المنهج  المصطلحات    في  مغايرة تماما عن 

التقليدي المنهج  في  عرفت  م ،التي  التعليمي  افمنها  الفصل  بأركان     ) معرفة  -متعلم-معلم  (اقترن 

التعليمية   التعلمات -الوضعية الافتتاحية (وأخرى تعلقت بالوضعية      )الوضعية الختامية -وضعية بناء 

التعليمية   تعلقت بالأنشطة  ما  الشاملة(ومنها  التعليمية  -الكفاءة  المصطلحات  )المصفوفة  وغيرها من 

 التي سنتطرق إليها بالتفصيل فيما يلي: 

 :معرفة(-متعلم-مصطلحاتّمتعلقةّبأركانّالفصلّالتعليميّ)معلم •

ّ.  ّ:الركنّالأول:المعلم  

 .رغم حفاظ  "المعلم " على نفس التسمية في المنهجين ، إلا أن  مفهومه تغير بشكل جذري       

استطاع    ، تقلص دوره إلى موجه للمتعلمين، كمافبعد أن كان المصدر الرئيس والوحيد لتقديم المعارف 

وهو ثلاثة أنواع كما أشار  اجتماعية...إلخ (،    –نفسية    –لف جوانب المتعلم ) معرفية  تالموازنة بين مخ

 المعجم المفصل"  

الصف أكاديميا   Classroom teacher معلمّ إعداده  يتم  الذي  المعلم  ذلك  وثقافيا    هو  ومهنيا 

 الثالث الابتدائي.  لتدريس جميع المواد في صف دراسي معين مثل معلم الصف الأول، الثاني،
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مادة وثقافيا    subject-matter teacher  معلمّ أكاديميا ومهنيا  إعداده  يتم  الذي  المعلم  هو ذلك 

العربية،  العلوم،اللغة  معلم:  مثل  المختلفة  التعليم  مراحل  إحدى  في  معينة  دراسية  مادة   لتدريس 

 واللغات الأجنبية،...إلخ.  والأحياء،  والرياضيات والكيمياء والفيزياء ،

يتميز     cooperator teacherمعلمّمتعاون التدريب، والذي  المادة الأساسي في مدرسة  هو معلم 

توجيهه إلى جانب مشرف   ،مبخبرة تربوية وأكاديمية في التدريس ويقوم بتقديم المساعدة للطالب المعل 

ونجاحهم    متعلمينإذ يؤثر المعلم بشكل كبير على تربة التعلم لل 1.ّ"التربية العملية في أثناء فترة التدريب

 بإرشادهم  أولا ثم تحفيزهم لاكتساب المعارف.  ويقوم المعلم

ّّ:learner-student- apprenantمّّالمتعلّّّالركنّالثاني:

المتعلم       الحديث  المنهج  في  التعليمية    هوأما  العلمية  في  مشارك  آرائه،  في  حر   ، مبدع  مفكر، 

المعاجم   القديمبم  "ومحورها، وعرفته  "تلميذ" ويراد به حسب   صطلح حديث جاء كبديل للمصطلح 

الحديث" التربية  بيداغوجي.كل    قاموس  وضع  في  المعرفة  يتلقى  شخص  على كل  يدل  عام  لفظ 

شخص يتعلم وقد جرى تسجيله في مسار من مسارات التعلم.كل فرد مقبل على اكتساب مواقف 

تعلمه  بنشاط في  يشارك  الذي  الشخص  وكفاءات جديدة.هو  الأخير  2ّ"ومعارف  هذا  أساس  .ويعد 

قابليته   وتزداد  المعلم  عمل  يسهل  وفاعليته  بنشاطه  إذ  الاساسي  ومحركها  التعلمية  التعليمية  العملية 

 .لاكتساب المعارف الجديدة
 

 .106،ص2011، 1،موسوعة المصطلحات التربوية،دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان ،ط علي  محم د يد لس  ا  1

 287،ص بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث عربي،إنجليزي،فرنسي2
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ّ:knowledge-connaissancesالمعرفةّّّّالركنّالثالث:

الوجود الانساني ، وأساس تقدم الحضارات، وبها يتمكن الانسان    تمثل المعرفة جوهرّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

العالم فهم  مسمى  من  تغير  علمية...إلخ.  تارب  مدرسية،  من كتب  مصادر  عدة  المعرفة  فتشمل   ،

والمعرفة  تحصيلها.  طرق  معها  وتغيرت  معرفة"،  إلى"  القديم  المنهج  في  اللغوي   "المحتوى"  الجانب   من 

قال ابن    ومشتقاتها القريب معناها من المعنى الاصطلاحي: عرف:العرفان العلم،  مادة عرف لغة،"هي

ومعرفة.والعريف  وعرف انا  وعرفانا  عرفة  يعرفه  عرفه  المكان  بهذا  لايليق  يتحديد  وينفصلان  سيده 

والجمع عرفاء   قداح  فاعل كقولهم ضريب  فعيل بمعنى  وعالم.قال سيبويه:هو  عليم  مثل  والعارف:بمعنى 

لغير  معروف  أي  عارف  أمر  أسمع  لم  الأزهري  قال  مفعول  بمعنى  فاعل  معروف  وعارف  وأمر عريف 

به  المكان وفيه:تأمله  ليعرفه وتعرفه  له  انتسب  إليه  بيته:أعلمه بمكانه.واستعرف  يراد    .1ّ".الليث.وعرفه 

 بالمعرفة لغة العلم وهو قريب من معناها الاصطلاحي.

بها         يقصد  الاصطلاحي  الجانب  مرتبطة  "وأما في  ديناميكية  للتكيف وهي عملية  حالة خاصة 

فإن  المعرفة لا تشكل أبدا صورة طبق الأصل  (Piaget) بتفاعل الفرد مع الوسط.واستنادا إلى بياجي  

والوسط، الفرد  بين  القائم  التفاعل  عن  تنفصل  لا  لكونّا  الذي    للواقع  الفعل  من  دائما  تنتج  وهي 

أساسا  (Piaget)  يسقطه وينفذه الفرد على الأشياء.وانطلاقا من هذا التفاعل الذي يعتبره بياجي  

 
  -فرنسي -بية المصطلحات  الأساسية عربيتر عبد القادر لورسي و د.محمد زوقاي،المعجم المفصل في علم النفس وعلوم ال . 1

 208،ص2015،  1إنجليزي،جسور للنشر والتوزيع، الجزائر، ط
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بناء نمطين عرفانيين من   فإن   إلى  يؤديان  متكاملين  ولكن  متعارضين  إتاهين  تتجه في  المعرفة سوف 

 . المعارف

الم1" الشخصية تيتمكن  حياته  النجاح في  لتحقيق  اللازمة  المهارات  اكتساب  من  المعرفة  بواسطة  علم 

فيهما أفاقه  توسيع  على  ومساعدته  الحياتية    والمهنية  المواقف  لمواجهة  لخبرة  اكتساب  على  وتساعده 

 هناك تكرار للمعلومات عليك بتفادي الحشومستقبلا.

 ّ:مصطلحاتّمتعلقةّبالوضعيةّالتعليمية •

   :Situation d’apprentissage -Learning situationالوضعيةّالتعليميةّّّّّّّّّّ

مخطط وضعية  الإشكالية    هي كل  هي  أو  مشكلات  أو  حاجات  أو  أهداف  من  انطلاقا  لها 

تطورت   2المقترحة وإنجازها من طرف المتعلم يمكن من التدرج والوصول إلى التحكم في الكفاءة." 

التعليمية المتعلمين، الوضعية  حاجيات  مع  يتوافق  بما  الحديثة  التربوية  المناهج  جودة   في  وتحسين 

 التعليم وتوجد عدة وضعيات تعليمية اهتم بها المنهج الحديث:

 ّ:Entering behavier -Situation de departّّّ :ّّالوضعيةّالافتتاحية-1

 
إنجليزي   -فرنسي -مد زوقاي،المعجم المفصل في علم النفس وعلوم التربية المصطلحات  الأساسية عربيمحعبد القادر لورسي و   1

 .208ص

إنجليزي   -فرنسي -عبد القادر لورسي و محمد زوقاي،المعجم المفصل في علم النفس وعلوم التربية المصطلحات  الأساسية عربي 2

 . 241،ص
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المشكلة              بالوضعية  الحديث  المنظور  وفق  عليها كذلك  نصت   يطلق  الانطلاقية،وقد  أو 

المعرفية التي أكدت على ضرورة إدراج الوضعية في    عليها النظريات الحديثة وفي مقدمتها النظرية البنائية 

التي ترى بضرورة   كل ممارسة تعليمية مستندة في ذلك على خصوصيات استراتيجية حل المشكلات 

  أن يكون المتعلم مفكرا ومبدعا ومشاركا في كل عملية تعليمية تعلمية ويمكن تعريف الوضعية المشكلة  

علاقة  بم  " ذات  تكون  أن  يمكن  التي  والظرفية  والمدرسية  والاجتماعية  الشخصية  المعطيات  جموع 

 1  والتي يمكن أن تؤثر على سريان مساري التعليم والتعلم"  بالأهداف التعليمية التي ينتظر تحقيقها،

إدراج   التي أكدت على ضرورة  المعرفية  البنائية  النظرية  الحديثة وفي مقدمتها  النظريات  عليها  ونصت 

هذه الوضعية في كل ممارسة تعليمية مستندة في ذلك على خصوصيات استراتيجية حل المشكلات 

ومنه تمكن   2. "التي ترى بضرورة أن يكون المتعلم مفكرا ومبدعا ومشاركا في كل عملية تعليمية تعلمية

 وضعية المشكلة  من تحديد الاتاه الذي يسلكه المتعلم وتخلق له فرصا لفهم السياق العام. 

ا    الدارسين على أنّ  إذ عرفها مجموعة من  الوضعية الانطلاقية  هي  "  تعددت الأقاويل حول مفهوم 

التكوين  وإنجازات  لأنشطة  والمتدربين  المدرسين  ممارسة  خلاله  ومن  ضمنه  يتم  الذي  الإطار  ذلك 

الخاصة، الأساسية  المهنية  الكفايات  من  بتنمية كفاية  ترتبط    الخاصة  ممارسات  أو  أنشطة  مزاولة  أو 

الكفاية. تلك  عن    بتقييم  عبارة  تكون  وثيقة  على شكل  المشكلة  الوضعية  هذه  بتقديم  المكون  يقوم 

إشكاليتها   وتحديد  تعريفها  المتدربين  المدرسين  هؤلاء  من  تستدعي  دقيقة  وضعية  تتضمن  ورقة. 

 
 .382ص  بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث عربي،إنجليزي،فرنسي    1

 .382ص،  بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث عربي،إنجليزي،فرنسي  2
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ويمكن كذلك لهذه الوضعية المشكلة أن تعرض عليهم بواسطة فيديو    الأساسية أو إشكاليتها الثانوية، 

سمعيا. شريطا  أو  مصورا  النظام   ،1"يكون  تمس  التي  النقائص  لتحديد  ضرورية  الوضعية  هذه  عد 

 نطلاقا من فهم الوضعية المشكلة. مع إيجاد حلول مناسبة لتداركها ا التعليمي

2ّ التعلمات:.ّ بناءّ  Operational learning situation-situation  وضعيةّ

d’apprentissage 

عبر                التعليمية  الحصة  في  المتعلمين  وتحفيز  الملائم  الجو  توفير  على  يرتكز  تعليمي  نّج 

الوضع البيداغوجي    وضع بيداغوجي هيأه المدرس لإثارة تعلم المتعلمين بأنفسهم ،"استراتيجيات فهي  

لهذه دور فعال على سيرورة الحصة التعليمية فهي تؤثر    2الذي صممه المتعلم والذي يثير تعلمه فعلا." 

  وفق أساليب يعتمد عليها المدرس مثل:   على كيفية استيعاب الطلاب وتفاعلهم مع المحتوى التعليمي

فهي تعكس السياق الذي يكتسب    ، المشاريع التعاونية والتجارب العملية وغيرها  المناقشات الجماعية، 

ويسهل مأمورية المعلمين في تكييف طرقهم التعليمية وانتقاء استراتيجيات مناسبة  نه،  المتعلم معرفته م

 طريقة.  المتعلمين بأنجحلتلبية حاجات 

   situation d’intégration     : الوضعيةّالختامية.3ّّ

 

،  2009،مراكش،المغرب، 1تقويم الكفايات في تدريس العربية بالتعليم الثانوي الإعدادي ،ط  أحمد العربي أبو شادي،  -   1

174. 

    .382ص، بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث عربي،إنجليزي،فرنسي    2
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لاختبار    تعد           فرصة  تعتبر  ا  أنّ  الفهم كما  مستوى  تقييم  إلى  وتهدف  التعلم  مراحل  آخر 

اى  ويعرفها علماء التربية عل   المعرفة والمهارات المكتسبة خلال العملية التعليمية التعلمية وضع  "أنّ 

إدماج    : مثال  ،  هضم المعارف المكتسبة وضم عناصرها في مجموعات منسجمة  ىيساعد المتعلم عل 

تساهم الوضعية الختامية في   1". الدلالي الخاص بكل منها  ل  الحق ة فيألفاظ ومصطلحات جديد 

الفرص وتقليل   الشمولية وتهدف الى منح  تقوية  تبادر في  المتعلمين كما  المتبادل بين  الفهم  تعزيز 

 . التمييز

ّّ:التعليميّّفعلمصطلحاتّتعليميةّمتعلقةّبال •

ومتعلميه بهدف تحقيق كفاءات محددة.   ّّّّّّّّّ المعلم  بين  التفاعل  ذلك  التعليمي  بالفعل  يقصد 

 وهي : الأهداف البيداغوجية  تحقيق  جملة من  يدعو الفعل التعليمي إلى 

 نقل المعرفة بين أطراف العملية التعليمية.  -

 إلقاء الاشعار...إلخ (  –المسرح  –تنمية مهارات المتعلمين الخطابية ) الحوار الفعال  -

الحرف    -  ( اليدوية  المهارات  )   –تنمية  والعقلية  المختلفة(  الرياضات   ( والجسمية   ) الفنون 

 . المسابقات الفكرية( 

 Pedagogieّّّّّالبيداغوجياّ:ّّّ .1

 
  .382ص ، بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث عربي،إنجليزي،فرنسي1
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تعُنى ّّّّ أنّا  ، كما  الديداكتيكية  العملية  توجيه  إلى  تهدف  التي  النظريات  البيداغوجيا  تشمل 

تفاعل إدارة    بكيفية  التدريس،  أساليب   ، لمناهج  عبارة عن تخطيط  المتعلمين، وهي  مع  المعلمين 

ما   أي  والأخلاقيات  القيم  أساس  تبنى  التي  والمتعلم  المعلم  بين  العلاقة  ترسم حدود  الصف وكما 

هي كل نشاط يقوم به شخص قصد تطوير تعلمات محددة لدى  "ّّيسمى بالعقد الديداكتيكي  

فهو   آخرين.  الشخص    –أشخاص  هذا  تهم    –أي  تساؤلات  عن  للإجابة  يسعى  أو  يبحث 

ماذا نعرف عن التعلم    -مباشرة الفعل التعليمي أو التكويني الذي يقوم به. من هذه التساؤلات:  

ّالبشري الذي يسمح لنا أو يمكننا من بناء استراتيجيات تعليم أو تكوين فعال؟ 

ّّماهي الطريقة التعليمية الأكثر فعالة بالنسبة لهذا وذاك التعلمّ-

بفعالية   وقبل كل شيء  أولا  ينشغل  تطبيقي  يظهر كانسان عملي  البيداغوجيا  فالمتمكن من 

تكوينية   أو  تعلمية  تعليمية،  مشكلات  باستمرار  يحل  ولهذا  ميدان،  رجل  فهو  عمله 

تهدف البيداغوجيا إلى تحسين جودة التعليم مع مراعاة الفروق الفردية للمتعلمين ّّ،1"ملموسة.

الريادة   ملمح  للحاق -المتوسط  –)  المستوى  ضعيفي  المتعلمين  مساعدة  وكذا   ،) الضعيف 

إجراءات   شكل  على  الأستاذ  يستخدمها  التي  البيداغوجية  المعالجة  خلال  من  بزملائهم 

ّواستراتيجيات لتحسين توجيه المتعلمين بشكل يتناسب مع احتياجاتهم وقدراتهم.  

 Integrated Iearning إدماجّالمعارف:ّّ .2

 
إنجليزي    -فرنسي -عبد القادر لورسي و محمد زوقاي،المعجم المفصل في علم النفس وعلوم التربية المصطلحات  الأساسية عربي  1

 . 50، ص 
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دراسية       مواد  من  والمعارف  المفاهيم  من  ممكن  قدر  أكبر  جمع  إلى  المعارف  إدماج  يسعى 

"ّمع الفيزياء وغيرها إذ هي  متعددة وذلك يعزز ترابط المواد فيما بينها كدمج المفاهيم الرياضية

السابقة ضما يأخذ كل   المتعلم بمقتضاها بضم معارف جديدة إلى معارفه  عملية ذهنية يقوم 

    :تقتضي تهيئة أوضاع تتميز بكونّا إدماج المعارف عملية  عنصر فيه موقعه المناسب.

 أن يصادفها في الحياة الاجتماعية. طبيعية تشبه الأوضاع التي يمكن للمتعلم  -1

 . مركبة تشمل على معطيات أساسية وأحرى ثانوية -2

 . تدرج التعلم السابق -3

تبني الكفاءات. وإدماج المعارف مصطلح يدل على المسار الذي يقوم المتعلم بواسطته   -4

 ب: 

 ضم معرفة جديدة إلى معارفه السابقة.  -   

إعادة هيكلة وتنظيم عالمه الداخلي، وتطبيق المعارف المكتسبة في أوضاع جديدة ملموسة.   - 

متفرقة مواقع   " في  المختلفة  المكتسبات  تقوقع  منع  إلى  يهدف  المعارف  وعدم    فإدماج   "

لمواجهة   المناسب  الوقت  المعارف، في  القدرة على تنيد  لتشكل كلا واحدا. وتدل  هيكلتها 

وضع مشكل ما، على وقوع إدماج هذه المعارف، والعجز عن تنيدها يدل على أن الإدماج 

يتم. فإنّم   لم  الدرس  بهذا  المتعلقة  المعارف  أدمجوا  وإذا  الفاعل،  درسوا  المتعلمين  أن   لنفرض 

التعبير  حصة  في  يتحدثون  وهم  أو  مشكولة،  غير  نصوصا  يقرأون  وهم  الفاعل  سيرفعون 
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الشفوي، وسيتقنون كتابته وضبطه بالشكل وهم يكتبون، أما إذا لم يدمجوا المعارف المتعلقة به  

 فلا. ولتسهيل الإدماج ينبغي:

 تنبيه المتعلمين باستمرار في الوقت المناسب إلى المعارف التي ينبغي أن تدمج   -

تعد هذه الأخيرة نّجا  1ّّ."إعداد أوضاع بيداغوجية تساعد على إدماج المعارف المتلقات   -

مما يقدم رؤية متكاملة   للمتعلم  القبلية  المكتسبات  انطلاقا من  الفهم  تقوية  حيويا يساهم في 

 حول المواد الدراسية وتطبيقها في حياته العملية مما يحقق تعليما أكثر ارتباطا بالواقع . 

   Scope and sequence matrixمصفوفةّالمدىّوالتتابع:ّّ .3

ا أداة تخطيطية  ّّّّّّ   "  يتساهم في تنظيم وتصميم العمليات التعليمية وه  تعرف المصفوفة التعليمية بأنّ 

جداول يحدد المدى أي الكم والعمق لكل مفردة من مفردات الخبرة، التي يراد تعليمها في صف من 

الصفوف الدراسية، كما تصف أيضا تتابع هذه المفردات على طول الصفوف الدراسية لمرحلة دراسية  

تسهل مصفوفة المدى والتتابع تخطيط الدروس على المعلمين  2ّّّ"أو أكثر، وتسمى أيضا خرائط المنهج.

 وذلك من خلال :

 تخصيص وقت مناسب لكل نشاط أو موضوع.  -

بناء خطة شاملة ومتسلسلة بداية من الوضعية الافتتاحية مرورا ببناء التعلمات وصولا إلى الوضعية    -

 الختامية لتحقيق الكفاءات المسطرة.
 

   .  64-63،ص بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث عربي،إنجليزي،فرنسي،     1

بوي ة، 2  . 278ص ،محم د الس يد علي ، موسوعة المصطلحات التر 
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خلال    - من  للاستدراك  المستوى  لضعيفي  الفرصة  ومنح  المتعلمين،  وضعف  قوة  نقاط  تشخيص 

 .التغذية الراجعة

 :  :  Competenceالكفاءةّّ .4

تشير الكفاءة إلى القدرة على تحقيق المعارف التعليمية وهي مجموع المهارات والسلوكات التي            

بها ويعنى  المعلمون.  والمفاهيم  "ّّيحتاجها  والقدرات  والمهارات  المعارف  من  مجموعة  المعلم  امتلاك 

والاتاهات، التي يمكن اشتقاقها من أدواره المتعددة، وهي أداء عملي يمكن ملاحظته وتحليله وتفسيره 

المختل  المعلم  وأدوار  بمهام  المرتبطة  المكنات  أو  القدرات  مجموعة  ا  أنّ  على  أيضا  وتعرف  ة،  فوقياسه. 

اليومية    سواء للأعمال  والإعداد  التخطيط  خلال  من  يتضح  والذي  النظري،  المستوى  على  كانت 

السلوك والأداء   والأنشطة المتعددة والمتصلة به، أو على المستوى التطبيقي، والذي يتضح من خلال

القسم. داخل  للمعلم  1ّّ"الفعلي  من ، ذلك  التعليمية،  العملية  تحسين  في  نشطا  دورا  الكفاءة  تلعب 

 خلال رفع مستوى التحصيل الأكاديمي، وأيضا تحفيز المتعلمين وتنظيم الفصل الدراسي...إلخ.  

Jeux éducatifsّّّ:ّّاللعبّالتربوي .5

لتعزيز    الألعاب كوسيلة  خلال  من  الحديثة  التعليم  طرائق  من  طريقة  التربوي  اللعب  يعتبر 

الكلمات  تر  الجر كعربة  نرسم حروف  المثال  سبيل  وعلى  الألعاب .  التعلم،  تعرف  وكذلك 

ا بأنّ  للأطفال    "التربوية  العلم  مبادئ  وتقريب  المعرفة  اكتساب  في  اللعب  أنشطة  استغلال 

وتوسيع آفاقهم المعرفية. إن ه " لون من النشاط الجدي أو العقلي يستخدم كمتعة بهدف معرفي 
 

بوي ة والن فسي ة عربي    1  . 245، ص عربي   -إنجليزي  ،إنجليزي  -حسن شحاتة و زينب الن جار ،معجم المصطلحات التر 
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فيه   تتم  الواقعية  الحياة  من  مقطع   " وهو كذلك  والاكتشاف"،  والتطور  الكسب  إلى  يؤدي 

أجل  من  سلفا  موضوعة  قواعد  على  بناء  أكثر  أو  أو مجموعتين  بين شخصين  المباراة  عادة 

تحقيق أهداف معينة، وأهم عنصر فيه هو عنصر المنافسة ". كما يعرف اللعب التربوي بكونه  

نشاط منظم يتبع مجموعة قواعد في اللعب ويتم اللعب بين طالبين أو أكثر يتفاعلون للوصول 

وهناك   بينهم،  التفاعل  والحظ من عوامل  المنافسة  تعتبر  بوضوح. وعموما  أهداف محددة  إلى 

بوية روح تنمي الألعاب التر  1ّّ"ّ.عادة رابح في اللعب وقبول الهزيمة من مقومات الروح الرياضية  

 . التحدي والمنافسة بين المتعلمين مما يدفعهم لتقديم أفضل ما لديهم

 : Evaluation:   يّّقوّ التّ  .6
بهدف تحسين   علمقة بعملية الت  ات المتعل  يم إلى جمع وتحليل وتفسير الإحصائي  قو  الت    يهدفّّّّّّّّّّ

 يم هو الحكم الموضوعي  قو  ته، وهدف الت  يء أو كمي  ير قيمة الش  هو عملية تقر  "  مين وأداء المتعل  

سرة عنها، وتفسيرها م، صلاحا وفسادا، نجاحا وفشلا بتحليل المعلومات المتي  على العمل المقو  

العمل، والت   تؤثر على  التي من شأنّا أن  العوامل والظروف،  قويم عملية وزن وقياس  في ضوء 

ة جمع  معلومات عن ظاهرة  يم عملي  قو  إن  الت    جاح ودواعي الفشل ؛ أي  ح بها عوامل الن  تتض  

أو   المعلومات  هذه  وتصنيف  وتحليل    ما،  وتفسير  البيانات  أكانت كمي  ها  سواء  أو كيفي  ها  ة.  ة 

ين العمل. كما يتضمن أيضا معنى تحس    د ار بقصويهدف ذلك كله إلى إصدار الحكم أو القر  

 
بية والث قافة والعلوم، مكتب تنسيق الت عريب في الوطن العربي ، معجم مصطلحات المناهج وطرق الت دريس،  1 ص  المنظمة العربي ة للتر 

122. 
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1ّّ.ّ"ذي يعتمد على هذه الأحكام في ضوء الأهداف المنشودةطوير، ال  تعديل والت  حسين وال  الت  

قائص ويعمل على معالجتها من خلال خص الن  عليم إذ يش  علم والت  يم من عملية الت  قو  ر الت  يطو  

والن   والمشاريع،  الأبحاث  الاختبارات،  في  تتمثل  .ويو  أساليب  إلخ   ... تغذي  دوات  راجعة  فر  ة 

 .علمي  الت   عليمي  ومستمرة لكل ركائز الفعل الت  

 Valuingقييم:ّّالتّ  .7

ة سعيا لجمع أكبر قدر من  سة التعليمي  م أو المؤس  م جميع الخطوات التي يقوم بها المعل  قيي  يشمل الت  ّّّّّّّّ

ق بإصدار الأحكام وفقا ويتضمن هذا المستوى الأهداف التي تتعل  "ّمين ، والمعلومات حول أداء المتعل  

المتعل   ثابتة تصف سلوك  الت  لمعايير  الأهداف  الأمثلة على  المواقف. ومن  المتعل  عليمي  م في كل  قة بهذا  ة 

 المستوى ما يلي : 

 ة.  على الحضارة الأوروبي  الب بفضل العلماء المسلمين  أن يعترف الط  ّ-

الل  الب أهي  أن يقدر الط    - العربي  ة  ة على ة ضد الهجمات الاستعماري  ة في الحفاظ على هوية الأم  غة 

 في العصر الحديث. الوطن العربي  

 ات. في تطوير علم الرياضي   الب جهود الخواريزمي  ر الط  أن يقد   -

 
بوي ة والن فسي ة عربي  ح 1  . 130ص   عربي  ، -إنجليزي  ،إنجليزي  -سن شحاتة و زينب الن جار ،معجم المصطلحات التر 
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يعمل  1ّّّ"الب على محاولات الانسان المستمرة للقضاء على بعض الحيوانات والنباتات.أن يحتج الط    -

القر  قي  الت   توجيه  على  الت  يم  المعد  عليمي  ارات  البيانات  من  انطلاقا  نتائج  إلى  الوصول  مثل:  سابقا،  ة  ة 

  .قائصة تبعا لها بما يغطي الن  راسي  وتطوير المناهج  الد  

  Objectif pedagogiqueالهدفّالبيداغوجي:ّّ .8

مين حت تتحقق الغاية  م ليسير على دربها المتعل  ة خارطة يرسمها المعل  تعتبر الأهداف البيداغوجي       

ا الهدف  نص يتضمن قصدا يصف نتيجة منتظرة إثر القيام بعمل. وفي البيداغوجي    "ّّة. وهوالمرجو  

علم. مه، أو يحسن القيام به بعد الت  م أن يعرفه ويعل  هو نص يعبر عن قصد يصف ما على المتعل  

ع إلى أهداف كوين وهي تتفر  ة أو من الأهداف العامة للت  بي  والأهداف تشتق عادة من غايات التر  

 ة الأهداف :  ط عن هرمي  ة. مثال مبس  ت مختلفة، ثم إلى أهداف خاص  ة ذات مستويا  وسيطي  

 كوين : الهدف العام : القيام بتحليل الحاجات في الت  أولا  

 ل .ة من المستوى الأو  ا : الأهداف الوسيطي  ثاني  

 القيام بدراسة المنصب  -

  اني  ة من المستوى الث  ثالثا : الأهداف الوسيطي  

  مقابلة تسيير   -

 
 .31، مرجع سابق، ص  محم د الس يد علي ،موسوعة المصطلحات التر بوي ة   1
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  اجتماع تسيير   -

 ة رابعا : الأهداف الخاص  

 . ثنائي  ة التواصل ال  ة في وضعي  أو العفوي   ةتحديد الفرد للموافقة التلقائي   -

م الذي يقوم بدوره  ة في توجيه المعل  تساهم الأهداف البيداغوجي  1ّّ"ذكر مختلف أنواع الاحتمالات.  -

 ة. مين للوصول إلى مهارات يستفيدون منها في حياتهم العملي  بإرشاد المتعل  

ّالمقاربةّبالكفاءات:ّ .9

ة  ته الجزائر كغيرها من الدول  مع مطلع الألفي  حديث تبن    بوي  إن  المقاربة بالكفاءات نّج تر          

الس   المعارف  ربط  على  بيداغوجي  يقوم  أهداف  إلى  للوصول  جديدة  بمكتسبات  وهي   ابقة    "ة 

ة بناء  م إلى إدراج معارف جديدة. من خلال عملي  للانتقال من وضعية اللا عل    منحنى بيداغوجي  

م يصطدم به مع وجود حافز  ة تشكل حاجزا قويا للمتعل  ة مركب  لهذه المعارف. انطلاقا من وضعي  

ة توظيفها  ومنهجي  ة ) معارف ومعلومات (  يد لموارد معرفي  ه، عبر تن  ن من تنيد معارف  يجعله يتمك  

مدم  وقي   بشكل  اكتسبها  وضعي  م  حل  أجل  من  منفصل،  غير  بناء  ج  أساس  مشكلة كانت  ات 

الت   هذا  بضبط  تنتهي  المقصودة.  تقي  عل  الكفاءات  من خلال  تكويني  م  المقاربة  2ّّّ"ّّجمندم    يم  تبنى 

انطلاقي  بالكفاءات على وضعي   القبلي  ة  المكتسبات  المتعل  ة تحمل  يقوم  التي  بنائها تحت  ة،  م بإعادة 
 

 . 232 – 231.عبد القادر لورسي و محمد زوقاي ، ص  -  1

، اللغة العربية دليل استعمال كتاب السنة الرابعة من التعليم المتوسط، منشورات الشهاب، الجزائر،  حسين شلوف و آخرون   -  2

 .   87، ص 2019
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المعل   وفق  إشراف  الت    م  ببناء  يعرف  للوص  عل  ما  الأهداف مات  تمثل  إلى  كفاءات  الأخير   في  ول 

 ة. ة الختامي  ضعي  ة في الو  ة المحقق  البيداغوجي  

 

ّ املةّ:الكفاءةّالشّ   .10

الش              الكفاءة  المحقق  تمثل  الكفاءات  دراسي  املة مجموع  سنة  أو  فصل،  طوال  وهية  كفاءة    "ة. 

بماد   علاقة  دراس  ذات  دراسي  ة  مسار  نّاية  في  تتحقق  طو    ية  يخص  مجموع  )  وتكون  مرحلة..(  را، 

املة  انطلاقا من الكفاءات كل الكفاءة الش  تتش  1ّّ"روج.اد ما يعرف بملمح الخ  املة للمو  الكفاءات الش  

م يصبح متعل    ة، وتظهر نتائجها على المدى البعيد كأن  التي حصلت في نّاية كل حصة تعليمي    ةالختامي  

  طق.عرية دون وجود صعوبات في الن  ة قادرا على قراءة القصائد الش  انوي  عليم الث  ة في الت  غة العربي  الل  

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

 
 . 87، صالل غة العربي ة دليل استعمال كتاب الس نة الر ابعة من الت عليم المتوس ط  حسين شلوف و آخرون،  1
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ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّّ:ّالقديّوالحديثخطاطةّمقارنةّبينّالمنهجين ّّّ-ّّ

ّلا:ّالمنهجّالقدي:ّأوّ 

 
ّّ   

 

 

 

 

 

المخ رجات العملي ات المد خلات

ةّعليميّ ةّالتّ مّمحورّالعمليّ المعلّ 

 نّّ()ّملقّ ّةعلميّ التّ 

ّلميذّمتلقيّللمعلوماتالتّ 

ّةقريريّ المحتوىّ=ّالمعارفّالتّ 

ّ

 

 المعارفّ=ّالمحتوىّ

لأفكارّالمدرسةّّّمتبنّ 

ّةلوكيّ السّ 

"ّيهتمّبالجانبّّ

ّلميذ.ّ"للتّ ّالعقليّ 

ّ

 

بعضّمصطلحاتّّ

ّّعليميّ الفعلّالتّ 
ّالقديّ:

 المحادثةّ

 لقيّنالتّ 

 ةالأشغالّاليدويّ 
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ّّ:ّّا:ّالمنهجّالحديثثانيّ 

ّ
ّ

 

تامي ةالو ضعي ةّالخ اتبناءّالت عل م الو ضعي ةّ
الافتتاحي ة

 ةّفيّالمنهجّالقديعليميّ ةّالتّ ضعيّ مخططّيوضعّالو ّ

ةّّمّهوّمحورّالعمليّ المتعلّ 

ةعلميّ ةّالتّ عليميّ التّ   

دّجهّومرشّ مّبمثابةّموّ المعلّ 

ّةّّأفكارّالمدرسةّالبنائيّ تبن ّ

"يوازنّبينّالجوانبّالمختلفةّّ
ّمّللمتعلّ 

بعضّمصطلحاتّّّّّّّّّّ

ّّعليميّ الفعلّالتّ 
ّالحديث:
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ّ

ّ

ّبينّالوثائقّالمختلفة: ّثانيا/ّمقارنةّالمصطلحّالت عليمي 

ّ:)الكتابّالمدرسيّّالوثيقةّالمرافقة،،المنهاج،ّّالد ليل (مقارنةّالمصطلحّالت عليميّبينّالوثائقّالمختلفة2ّ.1ّّّّّّ

ّالمنهاج:ّّ •

بوي ة لأساتذة الل غة العربي ة في الت عليم الث انوي  ّّّّّّّّّ بالمنهاج    ، نبدأ  عند المقارنة بين مختلف الوثائق التر 

 ن  في الس نوات الت علمي ة الثلاث . اتاهين متمايزي  بحيث يأخذ 

أكبر حجم    له    ع المشترك الأدبي   وهو ال ذي خصصالجذ    د منهاج  ففي الس نة الأولى نج     -

بست    ساعي   تعليمي ة  س  يقدر  أنشطة  وفق   مرتب ة    ، قواعد   (اعات  الأدبي ،  الن ص 

 ةّفيّالمنهجّالحديثعليميّ التّ ّةوضعيّ مخططّيوضحّالّ
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ة المستهدفة  الت عبير الكتابي ، المطالعة المو جهة، الوضعي  ،  العروض، الن ص الت واصلي    البلاغة،الل غة،

  أدبه   ف ينطلقمركز ومكث    ع المشترك الأدبي  ،فمنهاج الجذ  )وأحيانا تكون  نقدي ة وأحيانا إبداعي ة 

العص   الجاهلي  من  العص  مرورا بصد    ر  الأموي  ر الإسلام وأخيرا  فهو ر  الل غة  لقواعد  ، وبالن سبة 

الفعل  وجزم  نصب  رفع،  وكذا   ، والت مييز  المنصوبات كالحال  لباب  يتعرض  مدخل:  بمثابة 

ويل والبسيط والكامل  المضارع، والعروض بداية بالكتابة العروضي ة والبحور الش عري ة كالبحر الط  

تعمل   ال تي  الكتابي ة  الت عابير  القديمة وكانت  الش عري ة  الأبيات  التي نظمت عليها  البحور  كونّا 

المتعل   منتوج  ننسى على تحسين  لغوي ة، ولا  بناء نصوص سليمة  قادرين على  يكونوا  وأن  مين 

منهاج الجذع المشترك علوم الذي يشبه المنهاج الأدبي  إلا  أن ه يقتصر على أربع ساعات فقط،  

 ين به.  ويتشابه في جميع الأنشطة باستثناء العروض فهم غير معني  

آداب وفلسفة،        - الأدبي ة:  الش عب   : لشعبتين  مختلفتين   فتنقسم  الث اني ة  للسنة  بالن سبة  أم ا 

الت جريبي ة، رياضي   العلوم  والت قني ة:  العلمي ة  والش عب  أجنبي ة  ولغات  تقني رياضي  آداب  ،  اتي  ات، 

واقتصاتسي   العب اسي    د،ير  بالعصر  الث اني ة  الس نة  أدب  يبدأ  تتكرر،  الأنشطة  على  نفس  ويمتد   

بطوري   الث لاثة  الفصول   الد ولة طيلة  فيه  ازدهرت  الذي  الذ هب   العهد  وهو  الأو ل  الطور  ه: 

المغاربي ة   الد ويلات  إلى  المتعل م  يتطرق  ثم  الانّيار،  طور  وهو  الث اني  الط ور  ثم   العب اسي ة 

الز ياني ة ثم  الأدب  المست   الر ستمي ة ،  الط بيعة، رثاء المد  (لأندلسي  اقلةكالد ولة  ن والمماليك،  شعر 

الش  )ات المو شح فمنهاج  الأدبي  ،   مكث  عب  الساعي  ة  فالحجم  يقدر     ف  وفلسفة  آداب  لشعبة 

لآداب    بأربع  ساعات مم ا يجعل المعل م في سباق مع الز من لإنّائه على عكس الحجم الساعي  



 مي ّفيّالمرحلةّالث انوي ةّيانيّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالد راسةّالت حليلي ةّوالمقارنةّللمصطلحّالت علالفصلّالثّ 
 
 
 

67 
 

أجنبي   الش  ولغات  ساعات، وبخصوص  المقدر بخمس  العلمي  ة  ، عب  ساعات  بثلاث  فيقدر  ة 

ا مبس    طة وتخلو من العروض.مجددا يتشابهان في الأنشطة إلا  أنّ 

أدب الس نة الثالثة ينقسم إلى   تختم بامتحان شهادة البكالوريا:نة الث الثة التي  وأخيرا منهاج الس   -

ين وها: عصر الض عف والانحطاط وكذا العصر الحديث والمعاصر أما كيفية عرضه  ن أدبي  ي  عصر 

 بين الش عب:  فاختلفت

شعبة الآداب وفلسفة: منهاج يقدر بسبع ساعات مكثف كله تحضيرا للمتعل م   ❖

وآدابه  العربي ة  الل غة  تختم كل    اباعتبار  بستة،  يقدر  معامل  تعلمي ة أعلى  وحدة 

 م من هذه الوحدة.س مدى تمكن المتعل  بسند شعري   قصد قيا

شعبة الآداب والل غات الأجنبي ة: منهاج يقدر بخمس ساعات بنفس كثافة منهاج  ❖

مم ا يجعل المعل م في سباق مع الوقت قصد إنّاء   الآداب وفلسفة ومعامل خمسة،

 البرنامج دون الإنقاص من حق المتعل م.

بثلاث  ❖ المقدر  الساعي   الحجم  مع  يتوافق  مبسط  فهو  العلمي ة  الش عب  أم ا 

ساعات، والمعامل ثلاثة، وهي جزء من أنشطة الشعب الأدبي ة مع استثناء بعض 

لدى  المنفى  شعر  الت عليمي ،  بالش عر  واستبدلا  والز هد  الن بوي   الوحدات كالمديح 

العصبة  ذكر  دون  سطحي  بشكل  الرومانسي ة  للمدرسة  التطرق  الر واد،  الش عراء 

الأندلسي ة، ظاهرة الحزن والألم، الرمز والأسطورة، التر كيز على أربعة دروس قواعد 

الحال  البيان،  وعطف  البدل  لوما،  لولا،  لو،  حينئذ،  إذ،  إذا،  الل غة كمعاني 
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العقلي   المجاز  إلى  والبلاغة تطرقوا  المرسل  والت مييز،  الت ذكير بأنّم غير والمجاز  ، مع 

  بالعروض.معنيين  

إلى الوحدة الواحدة   وحدة تعلمي ة وتنقسم 12من  يرافق المنهاج الت عليمي الت درج الذي يتكون   •

 : الأسبوع الأو ل منطلقه الن ص الأدبي  و يتطرق فيه لقواعد لغة أو بلاغة ، وعروض  أسبوعين  

إن كانت الش عب أدبي ة  والأسبوع الث اني منطلقه الن ص الت واصلي  في الس نتين الأولى والث انية أم ا  

وتختم الوحدة الت علمي ة بالوضعي ة     )للش عب الأدبي ة (الس نة الث الثة فتشرع بالن ص الأدبي  الث اني  

 المستهدفة. 

 الد ليل:ّّ •

ة إلى كيفي    بشكل عام والجدد بشكل خاص  مترشد المعل    لة  ة وجد مفص  مهم    جد    هو وثيقة 

ها مع مراعاة الحجم الكفاءات المراد تحقيق    ة وفق  عليمي  كرة الت  ة وبناء المذ  علمي  ة الت  هيكلة الحص  

الفرو الس   الفردي  قاعي وكذا  المنهاج وألا  يحمل أي  ةات  أقر ه  ما  نطاق  ألا  يخرج عن  ، شريطة 

عقائدي  تو   أو سياسي  جهات  الجزائري  ة  المجتمع  المعل    وإلا    ة خارجة عن  نص  يعاقب  ما  وفق  ه  م 

 . الت شريع المدرسي  

جها  مها مو  م الخارطة العامة للس نة الدراسية، أم ا الد ليل فهو الذي ينظ  يمكننا القول بأن  المنهاج يرس   

 طرة.ة المس  ة تحقيق الكفاءات الختامي  الأستاذ إلى كيفي  
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المتعل    عمل  تقييم  قصد  الت قيط  الأساتذة كدفتر  تخص  أخرى  وثائق  الن  يوجد  لملء  في  مين  قاط 

اليومي   والد فتر  ضروريا    كشوفاتهم،  ليس  المفت  الذي  بعض  نظر  في  إطار    ضمن  داخل  فهو  شين 

 .فتر اليومي  ذاتها تحمل نفس نقاط الد   ة في حد  بوي  كرة التر  والمذ   حضير اليومي  الت  

دفتر  ننسى  الن  ولا  رسمي    وثيقة  وهو  الاصوص  يتم  الن  ة  طرف  من  دوريا  عليها  المفت  طلاع  ش  اظر، 

المعل   مراقبة عمل  المتعل  والمدير قصد  فتح تحقيق حالة شكوى  عند  إليه  ويلجأ  امتحان  م،  مين في 

من   جزء  باعتبارها  درسوها  م  أنّ  يفترض  البكالوريا  امتحان  في  أسئلة  وقوع  حالة  في  البكالوريا 

زمة. المنهاج لاتخ    اذ الإجراءات اللا 

 الوثيقةّالمرافقةّ: .1

يلجأ المعل م إلى هذه الوثيقة للت عرف على مختلف المقاربات، وكيفية تحقيق المقاربة البيداغوجي ة  

ائرة حاليا، وهي المقاربة بالكفاءات إذ يعتبر المعل م مجرد موجه والمتعل م هو محور العملي ة  الس  

وافق مع المنهاج أو لا علمي ة للت  كرة الت  ، كيف تبنى المذ  ؟الت علمي ة وكيف ترسم تلك الكفاءات 

والتدرج دون إغفال الفروقات الفردي ة للمتعل مين، للوصول إلى الت قويم ال ذي يقي م مدى نجاعة  

 ؟ م منها أم لاتلك الكفاءة، هل تمكن المتعل  

 

2 . :ّ  الكتابّالمدرسي 

بينهما، فالمعل م   جسرا رابطا بين المعل م والمتعل م إذ يمثل الوثيقة المشتركة  يعد الكتاب المدرسي  

يوجه المتعل م إلى الس ندات المتواجدة، كالل محة التاريخي ة للعصور، القصيدة في الن صوص  
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وهذا ما يعرف   الأدبي ة، الن صوص الت واصلي ة، والأمثلة في دروس القواعد والبلاغة والعروض،

 نه. بالمقاربة الن صي ة والتي يعتبر فيها الكتاب المدرسي  وثيقة ضروري ة لا يمكن الاستغناء ع

بوي ةّ: -  مخططّمقارنّماّبينّدورّمختلفّالوثائقّالتر 

بوي ةّ ّالكتابّالمدرسيّ ّالوثيقةّالمرافقةّّالد ليلّّالمنهاجّالوثيقةّالتر 

 يخص المعل م -ّهاّدورّ 
يبني الخارطة  -

العام ة للس نة 
 راسي ة.  الد  
يجر معه الت درج  -

والتوزيع الس نويين  
الل ذان يرسمان  

ة الحص   حدود
ة، أي ما  علمي  الت  

طرق إليه  يجب الت  
وما لا يجب 

 حدث عنهالت  

 يخص المعل م خاصة الجدد.-
بوي ة  يساعد في بناء المذ  - كرة التر 

د للأنشطة حضير الجي  والت  
 والر وافد.

تخص المعل م قصد -
 تكوينه بيداغوجيا. 

م على  تعرف المعل  -
 مختلف المقاربات. 

من  يتمكن المعلم  -
الت مييز بين أنواع 

الت علم المختلفة كي  
ص ص  لاتصبح الح

 ة.نمطي  
م  ح للمعل  توض  -

كيفية وضع  
الكفاءات المراد 

 تحقيقها.
ز على دور  ترك  -
 قويم. الت  

وثيقة مشتركة بين -
 م. م والمتعل  المعل  

يخاطب حواس  -
 مين.المتعل  

ي فيهم روح  ينم  -
 والاكتشاف. البحث

يلعب المعل م دور -
جه ققط يقود مو  

مين لبناء منتوجهم  المتعل  
 الخاص. 

 

ّمتداولّفيّدولةّعربي ةّأخرىّ. ّالمتداولّفيّالجزائرّبمصطلحّتعليمي  ّثالثا/ّمقارنةّالمصطلحّالت عليمي 

ّمتداولّفيّسوريا:3ّّ.1ّّ ّالمتداولّفيّالجزائرّبمصطلحّتعليمي  ّمقارنةّالمصطلحّالت عليمي 
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م مالو أيضا   بي ة لديهم، نجد أنّ  بوي ة والاستماع لخبراء التر  بعد الإطلاع على بعض الوثائق التر 
ها تختلفان في عد ة نقاط بسبب للمنهج الحديث والمقاربة بالكفاءات مثلها مثل الجزائر، لكن  

ة، العقائدي ة، الت اريخي ة والس ياسي ة، وسنطبق على أهم ركائز المنظومة الاختلافات المجتمعي  
 )المعل م، المتعل م، المعرفة (الت عليمي ة 

  
ّسوريّاّالجزائرّّالمصطلحاتّالت علمي ة

 المتعل م هي الرائجة  المتعلم في الوثائق فقط أم ا بين العوام فشاعت الت لميذ.ّالمتعل م
م فقط في  ، نجد لفظة المعل  الأستاذ ما يتداوله الن اس ّالمعل م

 المقاربة بالكفاءات 
 ة منهمالمعل م ما يتداوله العام  

 ر الد راسي  المقر   المنهاجّالمنهاج
ليلّ  دليل المعل م  غة العربي ة وآدابها دليل أستاذ الل  ّالد 

 انوي ة العام ة الث   شهادة البكالوريا ّالامتحانّالن هائيّ
 

ز على غرس قيم العروبة  رك   هذه المقارنة تعود لأسباب منها التاريخي ة، فالمنهاج الجزائري   

ار الأسد ال ذي  في عهد بش   والإسلام في نفوس المتعلمين  على عكس المنهج الس وري  

نفسه في أعلى الهرم، إلا  أن   يراعتمد على الد عاي ة الا يديولوجي ة وتلميع صورته وتصو 

تلك  وري  قصد محو  للمنهج الس   2025سوريا بصدد إصلاحات منذ الس نة الماضية  

 لة. ة المضل  الس موم الإيديولوجي  

يركز على كيفي ة تمكن المتعل مين   المنهاج الجزائري    يجد أن  ع على المنهاجين  كما أن  المطل   

من بناء نصوص سليمة لغوي ة مشافهة وكتابة في كل الوحدات الت عليمي ’ وهي 

طرة مع نّاية كل وحدة، بحيث يجعلنا نستنتج أن  منهاجنا يعتمد على الكفاءة المس  
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راسات الحديثة  مختلف الد   صي  وهذا ما تفوق فيه المغاربة فلطالما لاحظنا أن  الت حليل الن  

كيز  وري  شديد التر  قة بالتأدي ة الل غوية صادرة من المغرب العربي ، أم ا المنهج الس  المتعل  

ة،  ص جزء كبير من منهاجه للن هضة الأدبي  ذاتها إذ يخص   على الوضعي ة الت علمي ة في حد  

ة وغيرها طيلة  ة والرومانسي  ومختلف الآداب الكلاسيكي ة، المدارس الأدبي ة كالإتباعي  

الثة  الس نوات على عكس الجزائر ال تي تعرفها على شكل وحدة تقدر بأسبوعين في الث  

ون يتداولون بالعربي ة  وري  قون للكلاسيكية، مجددا فالس  ون لا يتطر  ، بل والعلمي  ثانوي  

قا نظرا الي برنامجهم يكون معم  ين كون لهجتهم أقرب، فبالت  أكثر منا نحن الجزائري

 دهم على الل غة.لتعو  
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ج بعده إلى كلام، وأبلغ الكلام ما  ا  الكلام مالم تحت الكلام ما أغنى قليله عن كثيره، وخير  خير        

"  يجمل فيذي  وال    عليمي  أنسب تعريف للمصطلح الت    كرة إيجادهذه المذ    الغاية من    ، سبق معناه لفظه

ة  ماد    –مين  متعل    –مين  ة )معل  علمي  ة الت  عليمي  ة الت  عامل بها بين أطراف العملي  تي يتم الت  غة الواصفة ال  الل  

المنهج    المنهج القديم وة بين  مايز المصطلحي  يجاد نقاط الت  لإ  في محاولة ، و مدركين دور الت حويل ة (مي  تعل  

بداية إلى تقديم أبرز  ال في    يرفأش  ابقة في هذا الميدان ،عمال الباحثين الس  استعملت بعض أ   الحديث

الواردة في موضوع  و   المصطلحات   المنهج   الب حثالمفاهيم  المنهج الحديث،    مثل: المصطلح،  القديم، 

البنائي  لوكي  الس   المنهاج  بوي  الوثائق التر  تم  استنطاق  بعدها    و  ة...إلخ،  ة،  الوثيقة    –دليل الأستاذ  -ة )  

المدرسي  -المرافقة   الت    (   الكتاب  ال  ولاحظنا  المنهجين  غيرات  بين  ما  عليها  طرأت  الن  تي  من  ة  احي   

والمنهج الحديث  من ناحية    قديم  روع  بدراسة مقارنة بين المنهج المفاتيح للش  قد م    ا مم    ، ة  الاصطلاحي  

الت   الفصل  أركان  الو    عليمي  :  الت  ضعي  ،  الت  عليمي  ة  الفعل  و  القديمة   عليمي  ة  المصطلحات  أن   فوجدنا   ،

نفس   بقيت  المصطلحات  بعض  أن   المضمون، كما  في  تتقاطع  المنهجين كالمعل  والحديثة  بين  ما  ،  مها 

 هن أو  ل في نقل المعارف الل غوية الجامدة المستقرة في الذ  ة المتمث  واستنتجنا مفهوم تحويل المعارف الل غوي  

م على  د في قدرة المتعل  بوي ة إلى أداء ملموس متجس  الوثائق التر    طرة في جل  المعروفة باسم الكفاءة المس  

 ن منها. تطبيق تلك المعارف والتمك  
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بداية بالمنهاج مرورا بالد ليل والوثيقة المرافقة  ة  بوي  التر  ة لمختلف الوثائق  تحليلي  قمنا بدراسة                 

وخلاصة هذا    وتحليلها بأدوات المنهج المقارن من وصف وتحليل ومقارنة،  وصولا إلى الكتاب المدرسي  

 البحث كالت الي:

o   تتغير كالمعل ولم  المنهجين  بين  الت علمي ة كما هي  المصطلحات  بعض  الآخر   م،بقيت  والبعض 

 ا فقط أم ا من ناحية المضمون فبقيت كما هي.تغيرت اسمي  

o   ال ذي بالمنهاج  بداية  بينها،  فيما  متكاملة  نجدها  بينها  فيما  بوي ة  التر  الوثائق  بين  المقارنة  عند 

مين ة، مرورا بالد ليل والوثيقة المرافقة الل ذان يعتبران موجهين للمعل  للس نة الدراسي  يعتبر خارطة  

 م.م والمتعل  باعتباره وثيقة مشتركة بين المعل   خصوصا الجدد منهم وصولا إلى الكتاب المدرسي  

o غ الحديث  المنهج  زال  وقي    يرلا  الت  ناضج  لتبس  د  محاولاته  فرغم   ، يط عديلات 

إلا   الت    المصطلحات  فخ  في  وقع  المصطلحي  عددي  أن ه   بين ة  وخلط  صع ب  مما  ة 

عر   ما  وهذا   ، المتقاربة  بمختلف المصطلحات  باصلاحه  والمناداة  للانتقاد  ضه 

المرجعي    ات الاستراتيجي   الفكري  )  والعلمي  ات  تعديل ة  المصطلح،  صياغة  طريقة  ة، 

 .الاصطلاح وتحسينه عبر مراحل مختلفة(

o   عليمي ة لدى وخرجنا قليلا عن منطقتنا المغاربي ة واكتشفنا كيف تلقب المصطلحات الت

 المشارقة وأخذنا سوريا نموذجا . 

ينفع    كرة، سائلين المولى عز وجل أن  على إتمام هذه المذ  ال ذي وفق وأعان  وأخيرا، الحمد الله           

 الحسناتبها، وأن يجعلها في ميزان 
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 قائمةّالمصادرّوالمراجعّ:

د أحمد حسب الله  وهاشم محمد الشاذلي الكبير ومحم    ابن منظور،لسان العرب،تح: عبد الله علي    -1

 . ،ط دار المعارف

حماد  أبي    -2 بن  إسماعيل  الل    ،الجوهري   نصر  العربي  تاج  وصحاح  تح:محم  غة  محم  ة،  تامر،دار  د  د 

 .الحديث

العربي   -3 شادي أحمد  أبو  العربي      تدريس  في  الكفايات  بالت  ،تقويم  الث  ة    الإعدادي    انوي  عليم 

 . 2009، 1،ط ،مراكش،المغرب 

التر    -4 المناهج  إبراهيم،  مالك  المعاصر  بوي  أحمد  الإة  دار  الارتقاء،  وسبل  للن  ة  والت  بداع  وزيع، شر 

 ،. 2021،  1تكريت،العراق،ط

فائس  ، دار الن  ة في البحث العلمي  أسماء عبد المطلب بني يونس، دليل المبتدئ إلى المناهج العام    -5

 ،  2018،  1وزيع، عمان،الأردن،طشر والت  للن  

غة ،منشورات المجلس الأعلى لل    ،فرنسي  ،إنجليزي  بية الحديث عربي  قاموس التر    ين بن تريدي،بدر الد   -6

 . 2010، ة، ،ديدوش مراد ،الجزائرالعربي  

 .  1869، 1ة،بيروت،جطر المحيط،دار الكتب العلمي  ق بطرس، البستاني    -7

،  2، ع11ة ،م  عليمي  ،مجلة الت  -سه وطرائق تدريسه  أس    –  والكتابي    فهي  عبير الش  بوسعيد جميلة، الت   -8

2021   . 
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بن محم    الجرجاني    -9 علي  علي  بن  الأبياري  ،الت    د  الر  عريفات،تح:إبراهيم  للتر  ،دار  الأو  يان  ل اث،ربيع 

 . ه 1403

-،إنجليزي    إنجليزي  -ة عربي  فسي  ة والن  بوي  جار ،معجم المصطلحات التر  زينب الن    حسن شحاتة و -10

 .   2003،أكتوبر، 1ة،القاهرة،مصر،طبناني  ة الل  ار المصري  ،الد   عربي  

الل   -11  ، آخرون  و  شلوف  العربي  حسين  الس  غة  استعمال كتاب  دليل  الر  ة  الت  نة  من  عليم ابعة 

 . 2019هاب، الجزائر، ط، منشورات الش  المتوس  
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 ملخص البحث:         

دراسة مقارنة    –تحويل المعارف الل غوي ة    في  عليمي  المصطلح الت  فاعلية  حاولنا في عملنا الموسوم ب "   

ا الت علمي ة  الوثائق  الث  في  الت    -ةانوي  لمرحلة  للمصطلح  شامل  تعريف  نطرح   ،   عليمي  تقديم  جعلنا  مم ا 

 ّ"فيّتحويلّالمعارفّالل غوي ة؟ّماّمدىّنجاعةّالمصطلحّالت عليميّ  "الت ساؤل الأهم في مذكرتنا:

إلى  قس         هذا  عملنا  الأو  حيث خص  ن  فصل  منا  الفصل  المتعل  صنا  والاصطلاحات  للمفاهيم  قة ل 

حويل والمعارف  الت    وء على مفهومي  طين الض  ، مسل   بالوضوع بداية من مفهوم المصطلح لغة واصطلاحا

ة، والمنهج الحديث وعلاقته  لوكي  ة الس  ظري  مرورا بالمنهج القديم وعلاقته بالن    وتحويل المعارف الل غوي ة ككل  

غة  ة الل  في ماد    انوي  عليم الث  تي يحتاج إليها أستاذ الت  ة ال  بوي  ة، وصولا إلى  مختلف الوثائق التر  ة البنائي  ظري  بالن  

أم  العربي   وآدابها،  الث  ة  الفصل  الت    اني  ا  المصطلحات  بين  مقارنة  دراسة  عن  عبارة  القديمة  عليمي  فكان  ة 

الت  والحديث المصطلح  بين  المقارنة  بينها،وأخيرا  فيما  التر بوي ة  الوثائق  وكذا  والمصطلح    الجزائري    عليمي  ة 

 في دولة عربي ة أخرى وأخذنا سوريا نموذجا.  الت عليمي  

Summary : 

In our work entitled "The Effectiveness of the  Curriculum in 

Transforming Linguistic Knowledge – A Comparative Study in 

Secondary School Educational Documents - Providing a 

Comprehensive Definition of the  Curriculum," we attempted to raise 

the most important question in our thesis: "How effective is the 

Curriculum in transforming linguistic knowledge?" 
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      We have divided our work into two chapters. The first chapter is 

devoted to the concepts and terminology related to the subject, starting 

with the concept of the term linguistically and terminologically, 

shedding light on the concepts of transformation and knowledge and 

the transformation of linguistic knowledge as a whole, passing 

through the old method and its relationship to behavioral theory, and 

the modern method and its relationship to constructivist theory, 

arriving at the various educational documents that the secondary 

education teacher needs in the subject of Arabic language and 

literature The second chapter was a comparative study between 

ancient and modern Curriculum, as well as educational documents 

between them to check the similarities and differences. Finally, a 

comparison between the Algerian a Curriculum and the Curriculum in 

another Arab country, and we took Syria as an example. 
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