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 :الدقدمة 

  الحمد لله رب العالدتُ . ك الصلبة ك السلبـ على اشرؼ الدرسلتُ . سيدنا محمد ك على

 الو ك صحبو اجمعتُ . أما بعد .

تعد القراءة من اىم الدهارات اللغوية التي تسهم في تنمية معارؼ الدتعلم ك قدراتو   

التفاعل معها . ك لا تقتصر  الفطرية . فهي عملية ذىنية تقوـ على فهم النصوص ك تأكيلها ك

 على ذلك الرموز فقط بل تشنل التحليل ك بناء الدعتٌ

ك ترتبط القراءة بطرؽ لشارستها داخل العنلية التعليمية . حيث تتنوع بتُ القراءة الجهرية  

التي تنمي الأداء اللغوم . ك القراءة الصامتة التي تعزز الفهم . اضافة الذ القراءة التحليلة التي 

تدفع الذ التعمق في دلالات النص . كمن ثم . فاف تنويع ىذه الطرائق ك اعتماد أساليب 

 مناسبة يسهم في تنمية الكفاءة القرائية لدل الدتعلمتُ .

تيكي البناء الديداك’’ك انطلبقا من ىذه الالعية ارتأيت اف يكوف عنواف موضوع لػثي 

 ’’دائيابتلسنة الخامسة ة النص السردي في  كتاب اللغة العربية لءةلقرا

  ;      و قد استدعت طبيعة البحث في طرح لرموعة من الاسئلة التالية

 ما مفهوـ القراءة؟ 

  فيما تتجلى ألعية القراءة في فهم النصوص السردية؟ 
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    ما ىي الأسس  الديداكتيكية التي تقوـ عليو قراءة النصوص السردية في كتاب اللغة

 بتدائية؟العربية للسنة الخامسة ا

 ك لإجابة على ىذه الأسئلة رسمتُ خطة تْث قائمة على مقدمة كفصلتُ كخات٘ة. .

 يضم مبحثتُ؛« تعليمية القراءة في الدرحلة الابتدائية»الفصل الأكؿ كاف نظريا بعنواف 

الدبحث الأكؿ تناكلتُ فيو مفهوـ القراءة، كألعية القراءة في العملية التعليمية في الدرحلة  

 ائية، كأنواع القراءة.الابتد

أما الدبحث الثاني فيضم: طرؽ كأساليب لشارسة القراءة في العملية التعليمية، كدكر النص الأدبي 

 في تنمية مهارات القراءة.

ديداكتيك قراءة النص السردم في كتاب اللغة »أما الفصل الثاني فكاف دراسة تطبيقية بعنواف 

 : ، يضم مبحثتُ«العربية للسنة الخامسة

 «.بطاقة فنية لكتاب اللغة العربية للسنة الخامسة الابتدائية»كمن مبحثو الأكؿ بعنواف: 

أما الدبحث الثاني فيعالج: ألظاط النصوص السردية في كتب اللغة العربية، كطريقة تسيتَ نصوص  

 السردية، كالأىداؼ الديداكتيكية لقراءة النصوص السردية.

راسة فهو الدنهج الوصفي التحليلي لكونو الأنسب للعمل الذم أما الدنهج الدتبع في ىذه الد

يساعدني على إعطاء معلومات مناسبة كدقيقة كيسمح بالتًكيز كالتحليل الظاىرة الددركسة 

 كتتبع اطوارىا كتفستَىا كتأكيلها.
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كراء سبب اختيارم ىذا الدوضوع نظران لألعيتو كفائدتو، كبهدؼ إثراء التعليم حاليان. أما الدافع 

اختيارم لدستول السنة الخامسة كونها مرحلة مصتَية يتعامل  فيها الدتعلم اكثر مع  النصوص ك  

كذلك كونها سنة مهمة في طور الابتدائي، كالتي تتمكن ب موجبها الانتقاؿ إلذ مرحلة التعليم 

 الدتوسط.

تم سواء  كفي الأختَ، آمل أف يكوف البحث قد حقق أىدافو، كبشكل إضافة علمية لكل مه

 كاف طالبان أك مدرسان.

الدكتورة »كيرجع الفضل في الصاز ىذا البحثو ات٘امو بعد الله عز كجل إلذ الأستاذة الدشرفة 

التي ساعدتتٍ على تٕاكز العقبات للوصوؿ إلذ الذدؼ عن طريق لرموعة من « لراىدم صباح

بالشكر الجزيل إلذ لجنة التوجيهات كالتوصيات التي كانت لر حافزان في إعداد تْثي كأتوجو 

 الدناقشة على قبولذا مناقشة تْثي الدتواضع، سائلبن الله عز كجل أف لغعل عملي خالصان.

  

 اف محمد عز الدينيالطالب: عل
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 ت٘هيدالدبحث الأكؿ : 

 :أكلان: ماىية القراءة

 : مفهوـ القراءة

كالكتاب القرآف أما إذا سمع كألظا أكلم إذا نفع »جاء في لساف العرب )قرأ(:  غةن:ل - أ

 1«.أك انتفع بها كسميت دراستو بالقراءة العامة

الصور  . كسمي قرانا لانو لغمع معالج مع ف معتٌ القرا(: »أ-ر-كجاء في لساف العرب عادة )ؽ

 «.فيما بينها

 لقبتو.معتٌ قراف الآف: لفظتُ بو لرموعان ام 

لانو جمع الفصحى.النهي  الأصل في اللفظة الجمع ك كل شيء جمعتو فقد قرانو .، كسمي قرانا 

 2ك الوعد. ك الوعيد  ك السركر . بعضا الذ بعض .ك ىو مصدر كالغفراف ك الكفراف 

 ام، 3«ك قرأناه  إف علينا جمعو» : قولو تعالذ  نو كمنو سمي القراف كالقراقراءة الكتاب قرات ك  

 4«.فإذا قرأناه فاتبع قراءتو»جمعو ك قراءتو 

 أ( .-ر-ك جاء في القاموس المحيط في مادة )ؽ

 أ( .القراف :  التنزيل . قرأه . نصره كمنعو . قرأ اك قراءة ار قراف. -ر-مادة )ؽ

 فهو قارئ من قرأه ك قارؤكف تلبه 
                                                           

1
 722، ص 2 طبعةالأول ال معجم الوسٌط .الجزءال – لاهنوا خلا، محمد .عطٌة صوالحً تم منم لٌ، عبد العابراهٌم انٌس 
2
 829-828ص 3ابن منظور . لسان العرب .بٌروت .دار صادر . المجند الاول .ط 
3
 87سورة المٌامة  
4
 88سورة المٌامة  
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 1الا اذا كاف السلبـ مكتوبا قراه ك لا يقاؿ أقرأه ك يقرا تفقو ك قرأ عليو السلبـ . ابلغو كأ

 اصطلبحا :    -ب

تعددت تعاريف القراءة من الناحية الاصطلبحية من حيث الدارستُ لاختلبؼ مرجعيات من 

 جهة ك مناىج دراسية من جهة اخرل 

تعد من أعظم الويائل التي تساعد الفردل على اكتساب سلوى مبغين فالقراءة عند  

و كتنمية لغتو ك اثراءىا ك الارتقاء بذكقو ك زيادةتو متعة ك ك توسيع مداركو كخياراتمعارؼ 

 2تسلية 

الغرض الاساسي منها اف يفهم الطلبب لشا يقرؤكنو بسهولة ك   ل فكرممك القراءة ع

يسر . ك مايسع ذلك منو اكتساب الدعرفة ك التلذذ بطرائق اثراء العقوؿ . ثم تعويد الطلبب 

ة الالقاء ثم تنمية ملكة النقد كالحكم ك التمييز بتُ جودة النطق ك خسن التحدث . ك ركع

 3الصحيح ك الخطأ .

نلبحظ انو القراءة مهارة من أىم الدهارات التي يتعلمها ىذين التعريفتُ من خلبؿ 

أف عملية القراءة  تقوـ بتحليل الكلمة تٖليلب ابواب الثقافة امامو كما لصد  الدتعلم ك تقوـ بفتح

                                                           
1
 47ص 8لاموس المحٌط . ج  
8
 8430.ص2003. عمان . الاردن.سنة دار الفكر للنشر والتوزٌع .تعلٌم المراءة والكتابة للأطفال.سلوى مبٌضٌن 

 55للغة العربٌة مـ حدٌثة الأسالٌب ال معلً سمٌع أبو ²

  30 صعبد الكلام تام ومجموعاته  ³
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نشاط  الدكتوبة ك النطق بها بعد فهم معانييها بسهولة ك طقة . فهي "صوتيا ك تفك الرموز 

 1"ذىني ابداعي متعدد  الاشكال 

لررد نشاط ذىتٍ استهلبكي " ك ىو السلوؾ الأشيع بتُ الناس القراءة ك يقوؿ أيضا أف 

 ك الدسائلة . تكوف استطلبعية أك فضولية أ قائمة على ملبحظة عنها قد

لقراءة الأكلية التي بينمي بها قارئ لزتًؼ بتطلع الذ الكتابة منها ك ذلك بالقياس الذ ا

 2ليحللها . اذف القراءة ىي انتاج للمقركء 

نعمم ما فيها فيما أما عبد العليم ابراىيم فعنده تعاريف كثتَة للقراءة لؽكن أف 

 يلي 

ك تتألف لغة  القراءة ىي عملية يراد بها الغاد الصلة بتُ لغة الكلبـ ك الرموز الكتابية

 الكلبـ من الدعاني ك الألفاظ التي تؤدم ىذه الدعاني .

لقد كاف مفهوـ القراء لزصورا في دائرة دقيقة حدكدىا الادراؾ البصرم للرموز الدكتوبة ك 

 ئ الجيد ىو سليم الأداء .معرفتها ك النطق بها ك كاف القار 

قراءة عملية فكرية عقلية ترمي تغتَ مفهوـ القراءة نتيجة البحوث التًبوية . ك صارت ال

من الأفكار كلها انتقل مفهومها الذ استخداـ ما يفهم الذ الفهم .أم ترجمة الرموز الذ مداكلتها 

القارئ . ك ما يستخلصو لشا بقرأ في مواجهة الدشكلبت . الانتفاع بها .في الدواقف الحيوية فاذا 

 . 3لد يستخدـ في ىذه الوجهة لد يعد قارئا 

                                                           
 
2
  
3
 57ص 87عبد العلٌم ابراهٌم . الموجهة لمدرسً اللغة العربٌة . دار المعارف للتوزٌع ط 
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ذات كظيفة تواصلية ك اجتماعية ىامة تؤدم بالدتعلم في ف القراءة عملية مثمرة يبدك أ

 اطار التعليم تٔقارنة الكفاءات أم الاندماج في الحياة الانسانية .

 لؽكننا أف نبتٍ تعليم القراءة على أربعة  أسس ىامة ك ىي : ك من ىنا 

حل الدشكلات و التعرف في  "و " التفاعل " و "التعرف و  النطق "."الفهم و النقد " 

 الدواقف الحيوية على ىدي الدقروء "

على فهم ك التقاط معتٌ ما يقرأ ك تفستَ فالقراءة اضافة الذ أنها عملية ذىنية تعتمد  

 ذلك يكوف بتلقائية شكلب ك مفهوما .

أك نشاط ذىتٍ تٔمارسة القارئ ك يتفاعل معو ك ينتفع  نستنتج اف القراءة جهد فكرم  

  الدواقف الدختلفة ك يستخدمو في حل ما سيواجو من الدشكلبت في حياتو بو في

 أنها تشتمل على ثلات خطوات : فيقوؿ "نفي بن عيسى يضيف ح

 . رؤية الحروف و الكلمات 

 . فهمهما و ادراك العلاقات القائمة بينها 

 . 1التلفظ و النطق بها 

                                                           
1
 208.ص3اب الجزائر طحنفً بن عٌسى . محاضرات فً علن النفس اللغوي . دٌوان المطبوعات الجامعٌة و المؤسسة الوطنٌة للكت 
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تنوع بتطوره عبر الزمن اذا كاف  من خلبؿ التعريفات السابقة نستنتج أف مفهوـ القراءة

المحتًؼ في نظر البعض ىو من يتقن أداء الحركؼ ك لػفظ عدد كبتَ من الدفردات . ثم  القارئ

 مفسرلعا الذ التعرؼ على الرموز ك فهم ابعادىا الدلالية . تطور

فالقراءة تشجع الانساف على استخداـ حواسو . اعماؿ فكرة . ك تنمية ذكقو ك كشفو 

قده الاخركف . كما أف لذذه العملية أىداؼ ك ابعاد أخذتها مناىج تعليم اللغة العربية ما يعت

 بعتُ الاعتبار .

 ثانيا : ألعية القراءة في العملية التعليمية )الدرحلة الابتدائية(:

تعتبر القراءة من كسائل اكتساب الدعرفة التي ت٘كن الانساف من الاتصاؿ الدباشر 

في حاضرىا ك ماضيها . ك ستظل دائما أىم كسيلة لالتقاء الانساف تعقوؿ بالنعارؼ الانسانية 

الاخرين ك أفكارىم .ك ىي تعمل على تنمية القدرات الفكرية ك الدعرفية ك اللغوية للفرد ك تعد 

 1الركيزة الأساسية لعملية التثقيف . 

لفا فالمجتمع القارئ ك تعتبر القراءة من أىم الدعايتَ التي تقاس بها المجتمعات تقدما أك تٗ

ىو المجتمع الدتقدـ الذم ينتج الثقافة ك الدعرفة ك يطورىا . بها لؼدـ تقدمو ك تطور الانسانية . 

  2انو المجتمع الذم ينتج الكتاب ك يستهلكو قراءه .

                                                           
1
 23ص 2080شعبا امام . سٌكولوجٌة المراءة و تطبٌمات التربوٌة .عمان دار المسٌرة  
.الاسكندرٌة 8أحمد معروف مٌساء . المراءة و دورها فً تنمٌة الشخصٌة الاتداعٌة . مجلة علم المكتبات المعلومات ع. 2

2220 
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 في الدرحلة الابتدائية :

 للقراءة ألعية كبتَة خاصة في الدرحلة الابتدائية ك ىي :

 ك حسن الأداء ك ت٘ثيل الدعتٌ . تٖقيق جودة النكق .1

اكتساب الدهارات القرائية كالسرعة ك الاستغلبؿ في القراءة ك حسن الوقف  .2

 عند اكتماؿ الدعتٌ ك تٖديد الأفكار الخاصة بالدادة الدقركءة .

 الفهم ك الديل الذ القراءة لتنمية حصيلة الدتعلم اللغوية .تنمية القدرة على  .3

كق تضبط لسارج الخركؼ . كالربط بتُ ما ىو مسموع تعليم التلبميذ جودة الن .4

 1ك ما ىو مكتوب  في الحياة اليومية. 

 ثالثا : أكاع القراءة :

تعددت القراءات حوؿ تقييم كاحد للقراءة ك بياف أنواعها من كل النواحي فأقتًح  

يتبعهما  " ك ماالقراءة الصامتة و القراءة الجهرية "بعضهم تصنيفها على أساس الشكل العاـ 

 ك ىذا ما لؼص متعلمي الدرحلة الابتدائية 

 القراءة الجهرية :-1

ىي القراءة التي ينطق فيها القارئ بالدفردات ك الجمل الدكتوبة صحيحا في لسارجها  

 2مظبوطة في حركاتها .مسموعة في أدائها معبرة عن الدعاني التي تتضمنها .

 ك أىم مظاىر القراءة الجهرية ما يلي 
                                                           

1
أثر التدرٌس المرانً فً علاج صعوبات المراءة الجهرٌة عمد تلامٌذ الرابع ابتدائً . رغدة زعباط.اشراف الأستاذ عبد المالن نالً .  

 43عٌن الفكرون أم البوالً .ص 
2
 67.ص2007ن. 2راتب لاسم عاشور . محمد فؤاد الحوامٌة . أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة . دار المسٌرة للنشر و التوزٌع . عمان  
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  عة ك الطاقة في اللفظ ك النطق السر 

  النطق الصحيح مع قلة الأخطاء 

  فهم الدنطوؽ ك ادراؾ الدعاني ك دلالتو 

  تصور مادة الدقركءة ك فقراتها للوصوؿ الذ ما يريد الكاتب 

  اظهار شخصية القارئ ك مدل ثقتو بنفسو اعتداده بها 

 اختلبؼ طريقة الالقاء من تلميذ لاخر 

الصحيح للحركؼ مع الفهم لجهرية اعتمادا على صوت الدسموع  ك النطق يكوف اداء القراءة ا

ك ادراؾ الدعاني . فهي عملية فكرية عقلية ك عضوية يستخدـ فيها القارئ جميع الأعضاء 

 الفزيلوجية 

 مزايا القراءة الجهرية :

قائم  ىو للقراءة الجهرية مزايا عدة تتمثل في الجوانب التًبوية ك الاجتماعية ك النفسية ك  

 فيها لشا يلي 

 الجانب النفسي : 

يناؿ العقل من خلبؿ القراءة الجهرية استحساف معلمو ك مدحو أماـ أقرانو لشا يشعره بالنجاح ك 

 يساعده على تقيق ذاتو
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 الجانب الاجتماعي :

  تعلموف للمواقف الاجتماعية ك مواجهة الجماىتَ ك تزيح عنهم الخجل ك تبعث الديعد

 1سهم .الثقة في نفو 

  َأنها التدريب العملي على مواجهة الجماىت 

  أنها كسيلة التعبتَ عن الثقة بالنفس 

  أنها من الوسائل التي تعتُ على توصيل الدعاني للبخرين عن طريق قراءة ما ىو مكتوب

 لذم من رسائل ك غتَىا 

 ية اتٕاه أمها تعلم الفرد احتًاـ الاخرين ك مراعاة مشاعرىم فضلب عن الاحساس بالدسؤكل

 غتَه من الناس 

  أنها تساعد الفرد على التمكن من الحديث ك الدناقشة ك المحاكرة ك الرد على اللآسئلة 

  2أنها تعتُ الفرد على اعداد نفسو لدواجهة الحياة 

 الجانب التًبوم :

  أنها كسيلة لاجادة النطق ك الاقاء ك ت٘ثيل الفهم لدل التلبميذ . كما أنها كسيلة للمعلم

 تشخيص نواحي في النطق لدل التلبميذ ك لزاكلة علبجها بالتعاكف مع أخصائيتُ  في

 تسر القارئ ك السامع معا . فيشعر كلبلعا بالسركر ك الاستمتاع 

                                                           
1
 68ص 2006.  8ٌب تدرٌساللغة العربٌة بٌن المهارة و الصعوبة . دار الٌازوري العلمٌة طٌنظر : مما خلٌل .زاٌة . أسال 
2
 زٌن كامل الخوٌكً . المهارات اللغوٌة )الجتماع و التحدث و المراءة و الكتابة( دار المعرفة الجامعٌة دظ 

 807. ص 2084ط. 
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 . 1تساعد القارئ على ادراؾ مواطن الجماؿ ك تذكقو  

الدتعلم ك  عدة تشمل الدانب النفسي يعتٍ بنفسيةلشا سبق يتبدل لنا أف للقراءة الجهرية مزايا

مشاعره ك أحاسيسو . من خلبؿ اسبحساف ك مدح الدعلم لأدائو ك ىذا يساعده على 

لديو . ك الجانب الاجتماعي يكوف بتدريب على الحديث ك  الاجتهاد ك تنمية مهارة القراءة 

المحاكرة ك الدناقشة ك مواجهة الاخرين ك التواصل معو باللغة العربية فصيحة ك سليمة . أما 

نب التًبوم ىو النطق الصحيح من لسارج الحركؼ الذ مقاطع الجمل بتطبيق قواعد اللغة الجا

 العربية ك التخلص من الخجل ك الخوؼ من مواجهة الاخرين .

 لرالات استخداـ القراءة الجهرية :

اف لرالات استخداـ  القراءة الجهرية متعددة أما في الددرسة فيمكن استخدامها فيما 

 يلي : 

 طالعةحصة الد 

  ) دركس التعبتَ الكتابي )اذ يقرأ كل تلميذ موضوعو أماـ زملبئو 

  دركس القواعد ك خاصة عن طريق النص 

 ) دركس الاملبء ) من خلبؿ قراءة النصوص الاملبئية 

  قراءة بعض الدواد الأخرل في قاعة الدرس 

  قراءة الدقالات ك الخطب التي يكتبها 

                                                           
1
 846صمرجع سابك سلوى مبٌضٌن.تعلٌم المراءة والكتابة للأطفال.  
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 لف بها التلميذ باجرائها قراءة التقارير ك البحوث التي يك 

  1الاذاعة الددرسية  ك القاء الكلمات في الدناسبات ك الدسابقات الأدبية 

تتنوع لرالات استخداـ القراءة الجهرية في المجاؿ الددرسي من خلبؿ الدواد التعليمية التي يزكر بها 

 حيث تتحقق أىدافها في حصص الدطالعة ك التعبتَ ك القواعد ك الاملبء .

قراءة قرارات المحاكم ك ما الحياة العامة فيمكن استخدامها في الاذاعة ك التلفاز . ك أ 

 البيانات ك التوجيهات . ك قراءة الأخبار التي تٗص الأحداث الجارية أماـ جمع الناس .

 القراءة الصامتة :-2

دكف  ىي القراءة التي لػصل فيها القارئ على الدعاني ك الأفكار من الرموز الدكتوبة 

الدنطوقة ك دكف تٖريك الشفتتُ .أم أف البصر ك العقل لعا العنصراف الفاعلبف في أدائها ك 

تعفي القارئ من الاشتغاؿ بنطق لذلك تسمى القراءة البصرية ك ىي في اطار ىذا الدفهوـ 

  2الكلبـ ك توجو جل اىتمامو الذ فهم ما يقرأء. 

 لصامتة تعتمد على عنصرين لعا :من خلبؿ ىذا التعريف يتضح لنا أف القراءة ا

  اعماؿ العقل لفهم الرموز الدكتوبة دكف النطق بها جهرا 

  ك النظر في الدادة الدقركءة ك ىي توجو القارئ الذ فهم العاني ك الأفكار . ك التًكيز على

 استعابها ك تٖليلها. 

                                                           
1
 208. ص 2008.  8محسن علً عطٌة . ممارسات الاتصال اللغوي و تعلٌمهما . دار المناهج للنشر و التوزٌع . عمان . الأردن . ط 
2
 65. مرجع ساٌك ص راتب لاسم عاشور . محمد فؤاد الحوامٌة . أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة 
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 1أىدافها : تهدؼ القراءة الصامتة الذ :

 راءة ت٘كتُ الكلبة من السرعة في الق 

  التشديد على فهم الدقركء ك استيعابو 

  تهيئة الكلبة للبعتماد على أنفسهم في التعلم . زيادة التحصيل اللغوم 

  التشديد على صور الكلمات . ك تٗزينها في الذاكرة ك استدعائها عند الكتابة أك

 القراءة 

  حفظ بعض النصوص التي ينجذب اليها الطالب 

 لدقركء تنمية القدرة على تقيتُ ا 

  تنمية القدرة على ادراؾ الدعاني الكامنة خلف الدادة الدقركءة 

تركز القراءة الصامتة على تٖقيق اىداؼ عدة . ألعها التًكيز على تنمية قدرة الدتعلم ك زيتدة 

ك زيادة الثقة بالنفس لدواجهة الدواقف ثركتو اللغوية لتهيئة الطالب للتعلم ك الاعتماد على النفس 

 ة التي تواجهو .الدختلف

 خصائص القراءة الصامتة :

للقراءة الصامتة العديد من الخصائص ك الدزايا التي ت٘يزىا عن القراءة الجهرية ك ىي  

 متصلة بالجوانب النفسية ك الاجتماعية ك السياسية ك ىي كما يلي :

                                                           
1
 288-280. مرجع سابك ص ٌن المهارة و الصعوبةمما خلٌل .زاٌة . أسالٌب تدرٌساللغة العربٌة ب : ٌنظر 
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 1ك تتمثل في :الخصائص النفسية : 

 . أنها مناسبة للخجولتُ من الأفراد 

 اسبة للذين يعانوف من عيوب في النطق .أنها من 

  . فضلب عما يتحقق في داتو من احساس أنها تعطي القارئ حرية اختيلر ما يريد قراءتو

 بالانطلبؽ.

  . أنها تعيتُ على الفهم . حيث أف الذىن متفرغ للفهم . ك لسفف من الأعباء كالنطق

ة الصوتية . التناغم الصوي  . )مراعاة النطق الدتمثلة في لسارج الحركؼ الأصوات ك النبر 

 ضوابط العرفية ك القواعد النحوية (.

 الخصائص الاجتماعية ك الاقتصادية :

ك تتمثل الخصائص الاقتصادية ك الاجتماعية للقراءة الصامتة على العديد من الأمور مذكر 

 2منها : 

  أفراد الأسرة الدساعدة على التًابط الأسرم . فالقراءة الصامتة لا تزعج من حولك من

. 

  امكانية استخدامها في أم مكاف لؽكن اف يوجد فيو القارئ دكف اف يكوف لذلك أثرا

على الاخرين أك ازعاجهم . فيمكنك استخدامها في الدكتبات ك النوادم ك الدقاىي ك 

 الدواقف ك كسائل الدواصلبتن .....

                                                           
1
 805زٌن كامل الكوسكً . المهارات اللغوٌة . مرجع سابك . ص 
2
 806زٌن كامل الكوسكً . المهارات اللغوٌة . مرجع سابك . ص 
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 لرالات استخداـ القراءة الصامتة :

تعليمي كثتَة يصعب حصرىا ك منها الصامتة في الحياة ك في المجاؿ ال اف لرالات استخداـ القراء

:1 

  قراءة الكتب . المجلبت ك الجرائد 

 خطوطات .قراءة الدراجع العلمية ك الدوسوعات  ك الد 

 . قراءة الدكاكين  ك القصص ك الركايات ك الدوسوعات الثقافية 

 . قراءة الرسائل الخاصة 

 . قراءة الدواد الدراسية 

  ت .اءة البحث ك الاستقصاء ك التنقيب عن الدعلوماقر 

 . قراءة الاعلبنات ك الافتات التي تستعمل في شؤكف الحياة 

  قراءة كتيبات الاستخداـ للؤجهزة ك السلع 

 . قراءة كصفات الأدكية 

 . قراءة ترجمة الأفلبـ ك الدسلسلبت الأجنبية ك غتَ ذلك 

خاصة في الحياة اليومية . فكثتَا ما يعد استخداـ القراءة الصامتة لا حصر لذا 

أثناء أدائنا عمل  اخر  لسهولتها ك عدـ ازعاج الاخرين . كقراءة الجريدة في الحافلة نستخدمها 

ك قراءة التًجمة للؤفلبـ ك الدسلسلبت الأجنبية ك قراءة القصص ك الركايات أثناء الرحلبت 

                                                           
1
 2822283. مرجع سابك ص  محسن علً عطٌة . ممارسات الاتصال اللغوي و تعلٌمهماٌنظر :  
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الذم لؽر أثناء عمل اخر أما ة من الوقت الطويلة الدملة ك لذلك لكسر جانب الدلل ك الاستفاد

استخدامها في المجاؿ التعليمي فهو لزدكد بنص أك فقرة أك جمل للتعرؼ على الدضموف ك فهم 

 الدعاني  .

 الفرؽ بتُ القراءة الصامتة ك القراءة الجهرية :

 1لؽكن إلغاز الفركؽ بتُ القراءة الجهرية ك القراءة الصامتة كالآي  :

 لصامتة ىي الأصل ك الأكثر استعمالا في الحياة، بينما تتسم الدواقف التي إف القراءة ا

 تستخدـ فيها القراءة الجهرية بقلتها.

  القراءة الصامتة تٖقق فهما أفضل، ك تنمي القدرة على التحليل ك التًكيب ك الاستنتاج

متة أيسر ك التقويم، ك ىذا لا يتوافر في الجهرية، التي تتطلب جهدا عضويا لذلك فالصا

 ك أكثر إنتاجية منها

 .الدختلفة، بينما لا تصلح الجهرية لذلك 

  القراءة الصامتة لا تدرب على صحة النطق ك لا تعالج عامل الخجل فيما يوفر الجهرية

 ذلك.

  في القراءة الصامتة قد لا تدرب على صحة النطق ك لا تعالج عامل الخجل فيما يوفر

 الجهرية ذلك.

 ة قد يتعرض الطالب للشركد الذىتٍ، ك بندر ذلك في الجهرية.في القراءة الصامت 

                                                           
1
 .284-283عطٌة، مهارات الاتصال اللغوي و تعلٌمها، مرجع سابك، من  ٌنظر : محسن علً ² 
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  تتم القراءة الصامتة بالعتُ ك الذىن، بينما القراءة الجهرية تشتًؾ فيها العتُ ك الذىن ك

 أعضاء النطق، كما تٖتاج إلذ مهارة الاستماع.

  الصوت لا تٖتاج القراءة الصامتة إتقاف مهارات الإلقاء الصوي  ك دقة النطق، ككضوح

 بينما القراءة الجهرية تٖتاج إلذ ذلك.

نستنتج أف لكل من القراءة الجهرية ك الصامتة ميزة ت٘يزىا عن الأخرل في كونهما تستعمل على 

الدتعلم عملية التعلم، ك الكشف عن مواطن الضعف ك القوة ك ذلك من أجل معالجتها، لشا 

 نظرا لتكاملها في تٖقيق الغاية من القراءة.لغعل الجمع بينهما في لراؿ التعليمية ضركرة ملحة 
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 الدبحث الثاني : 

 :أكلا: طرؽ لشارسة القراءة 

تٗتلف طرائق تعليم القراءة تبعا لدستول الدتعلمتُ، ك الاستًاتيجيات الدعتمدة في 

تعليمها، فللمبتدئتُ الصغار طرائق تٗتلف من طرائق تعليم القراءة لطلبة الدتوسطة ك الثانوية، ك 

على ىذا الأساس سنتطرؽ في ىذا الدبحث إلذ الطرائق الدعتمدة في الدرحلة الابتدائية، ك التي 

 قسمت إلذ ثلبثة أقساـ:

 الطريقة التًكيبية : -1

"تعتمد ىذه الطريقة على أسلوب تعليم الحركؼ، ك الدقاطع ك الكلمات، ك الانتقاؿ 

يد(، )ذىب سعيد إلذ بيت سامي( إلذ الجمل، قراءتها بشكل سليم مثل: )سا(، )سو(، )سع

حيث يدرب الطفل على الأسلوب التًكيبي، باعتبار الحركؼ كحدة التمييز اللفظي، فيتعلم 

الحركؼ منفردة، ثم يركب منها الدقاطع، ك من الدقاطع تتألف الكلمات ك من الكلمات تتألف 

 1الجمل"

بتعلم الحركؼ، بعد أف لػفظ حيث يبدأ الدتعلم في ىذه الطريقة بتعلم الجزئيات، إذ يبدأ 

تلك الحركؼ، ك لػفظ حركاتها، ثم يتدرج إلذ تركيب ىذه الجزئيات لتكوين الدقاطع الحقيقية، 

 ثم تعليمو الكلمات ثم الجمل التي تتألف من كلمتتُ أك أكثر، ثم تعليمو العبارات فالفقرات.

                                                           
1
ٌوسف مارون . طرائك الٌعلٌم النظري و الممارسة . فً ضوء الاتجاهات التربوٌة الحدٌثة و تدرٌس اللغة العربٌة فً التعلٌم الأساسً  

  252-258. ص 2008. المؤسسة الحدٌثة للكتاب . طرابلس . لبنان . 
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قة الذجائية "حيث ك يندرج تٖت ىذه الطريقة أسلوب الطريقة الصوتية ك أسلوب الطري

يتميز الأسلوب الذجائي بالسهولة على الدعلم، كما أف بعض نتائجو تظهر بسرعة، فضلب على 

أنو لؽكن الدتعلم من السيطرة على الوحدات الصوتية للغة العربية، ك يساعده على إخراج 

، ك الحركؼ من لسارجها، أما ما يأخذ تركيزىا على الكلمات أكثر من التًكيز على الفهم

التلبميذ يتعلموف فيها ما لا يفهموف ك لا يدركوف، كما أنو أسلوب آلر في اكتساب الدهارات ك 

 1تٓاصة مهارة السرعة بالقراءة"

أما الأسلوب الصوي  يقوـ على البدء بتعليم الحركؼ بأصواتها، ك ىو الأسلوب الذم 

 هم ك صورتهم.يوجو فيو الدعلم اىتمامو إلذ تعليم الدتعلم شكل الحركؼ ك ىيئت

"يتميز ىذا الأسلوب باتفاقو مع طبيعة الحرؼ في نطقو منفردا، أك في نطقو ضمن كلمة 

من الكلمات، ك باتفاقو مع طبيعة اللغة العربية، يزاد على ذلك أف ىذه الطريقة تنمي القدرات 

ر البصرية ك السمعية لدل التلميذ، ك تبعث فيو الحركة ك النشاط ك تتفق مع ميوؿ الصغا

بأسلوب النطق ك طريقتو، كما يؤخذ عنها أنو قد يهدـ كحدة الكلمة لأنو يعتمد على الدقاطع، 

لشا يؤدم إلذ تعثر التلميذ في قراءتو للكلمات ك الجمل فضلب على أف ىناؾ حركؼ تنطق ك لا 

 2تكتب"

                                                           
1
 807طه علً حسٌن الدٌلٌمً و اخرون . اللغة العربٌة و مناهجها و طرائك تدرٌسها . ص ٌنظر : 
2
 808صٌنظر : طه علً حسٌن الدٌلٌمً و اخرون . اللغة العربٌة و مناهجها و طرائك تدرٌسها .  
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 الطريقة التحليلية )الكلية( : -2

م النفس، ك مفادىا أف الإنساف "ىذه الطريقة مستمدة من النظرية الجشطالية في عل

 يدرؾ الأمور الكلية أكلا، ثم ينتقل إلذ إدراؾ جزئياتها.

 

تعتمد ىذه الطريقة على تعليم الطفل اللفظة، من خلبؿ الجملة، ثم تٖليل اللفظة إلذ 

الأحرؼ التي تتًكب منها، ك في ىذه الطريقة كحدة كلية ذات معتٌ متمثلة في الكلمة، ككحدة  

عتٌ متمثلة في الجملة، نضع أماـ الدتعلم كلمة مألوفة لديو، يعرؼ معناىا، ك لكنو كلية ذات م

لا يعرؼ شكلها، ك نضع أمامو عدة كلمات ك يبدأ بتحليلها إلذ العناصر التي تتكوف منها، ك 

 1ىي الحركؼ )ذىب سعيد إلذ بيت سامي("

ماـ على تنمية الثركة اللغوية "فأسلوب الكلمة يعطي للمتعلم فرصة الفهم لدا ىو مقركء ك الاىت

 2ك ت٘كينو من سرعة تكوين الجمل البسيطة "

أما أسلوب الجملة فقد كجد من باب أكلذ أف تكوف الجملة في الوحدة الكلية بدلا من الكلمة، 

ك عليو يفتًض أف يبدأ بتعلم الذجاء بالجملة، ك بذلك جاء ىذا الأسلوب بوصفو أحد جوانب 

 الطريقة الكلية.

                                                           
1
اللغة العربٌة فً التعلٌم الأساسً  ٌوسف مارون . طرائك الٌعلٌم النظري و الممارسة . فً ضوء الاتجاهات التربوٌة الحدٌثة و تدرٌس 

 253-252. مرجع سابك . ص  . المؤسسة الحدٌثة للكتاب
2
 880صمرجع سابك . ٌنظر : طه علً حسٌن الدٌلٌمً و اخرون . اللغة العربٌة و مناهجها و طرائك تدرٌسها . 
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أىم ميزات ىذا الأسلوب أنو يساعد التلبميذ على الفهم الجيد لدعاني الكلمات من خلبؿ "من 

السياؽ متخلصتُ في ذلك من التخمتُ أك العشوائية، ك يكسب التلبميذ ثركة لغوية ك فكرية ك 

معنوية، ك يعالج العيوب البارزة في أسلوب الكلمة فضلب على أف ىذا الأسلوب لغارم طبيعة 

ف الكلمات مرتبطة بألفاظها ك مدلولاتها، ك ما يؤخذ عنها أنها في حاجة إلذ الكثتَ اللغة، لأ

 ¹1من الوسائل التعليمية، تتطلب الكثتَ من الوقت ك الجهد"

 النظرية التحليلية التًكيبية : -3

ك نظرا لعيوب الطريقتتُ )التحليلية ك التًكيبية( أدخلت عليهما تعديلبت كثتَة على أف 

زاياىا لتجنبهما، ك بذلك ظهرت ما تسمى الطريقة التوفيقية، لأنها كقفت بتُ جمع بتُ م

 طريقتتُ لعا: الطريقة التًكيبية ك التحليلية ك تٕمع بتُ مزايالعا.

"فهي تقوـ على أساس نفسي سليم، إذ تقدـ للمتعلم جملب أك كلمات لذا معتٌ ك تتناسب مع 

بإدراؾ الكل ثم ينتقل إلذ إدراؾ أجزائو ك أنواعو،   طبيعة الإنساف في اكتساب الدعرفة، إذ يبدأ

كما تعتمد على استخداـ الوسائل التقليدية الدتنوعة مثل الصور الدلونة، ك النماذج ك الحركؼ 

الخشبية ك غتَ ذلك لشا لغعل أسلوب تعليم القراءة أسلوبا شائعا، ك يعتٍ بتحليل الكلمات 

 ²2طها برموزىاتٖليلب صوتيا لتمييز أصوات الحركؼ ك رب

                                                           
1
 888صمرجع سابك . ٌسها .ٌنظر : طه علً حسٌن الدٌلٌمً و اخرون . اللغة العربٌة و مناهجها و طرائك تدر 
2
 862-868سلوى مبٌضٌن.تعلٌم المراءة والكتابة للأطفال. مرجع سابك ص 
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 : عوامل الاستعداد للقراءة :ثانيا

 الاستعداد العقلي : -أ

إذ لا بد أف يبلغ الطفل من العمر سنوات حتى لػكم على نضجو العقلي أك قياس مستول 

ذكائو الذم قد يفوؽ سنة إلذ جانب عوامل أخرل مساعدة تهيئو للتأقلم مثل: جو حجرة 

ك عدد تلبميذ الصف ك الدنهج الدقرر لتعليم القراءة، ك  الدرس، ك مهارة الدعلم في التدريس،

 1العناية بعلبج الصعوبات الجسمية من سمع ك نطق ك بصر ك غتَىا....

 الاستعداد الجسمي : -ب

لػتاج تعلم القراءة إلذ نضج حواس الطفل، ك سلبمة صحتو البدنية لذا كجب التأكد من ىذه 

 الاستعدادات قبل الشركع في تعليمو.

 استعداد البصر:  -

فإف كاف التلميذ ضعيف البصر كجب على الدعلم اتٗاذ بعض الإجراءات لدساعدتو على 

متابعة الدركس ك الاستفادة منها، كأف لغلسو في الدقاعد الأمامية في مستول قريب من السبورة 

ز العتُ أك الضوء، ك استخداـ الحركؼ الكبتَة ك الورؽ الجيد، ك عدـ إرىاقو لشا يستدعي تركي

على الدادة الدقركءة، فما لؽيز ىذا الطفل دكف سواه علبمات دالة على حالتو يستطيع الدعلم من 

خلبلذا التعرؼ عليو، منها: رؤية الأشياء ك إغفاؿ تفاصيلها ك رؤيتها منعكسة. قد تكوف 

أسباب ذلك عضوية لػتاج فيها الطفل إلذ مراجعة طبية ك لكن ىناؾ بعض الأسباب تتعلق 

 عدـ مهارتو في القراءة من اليمتُ إلذ اليسار، أك إلذ عامل الذكاء الضعيف لديو.ب
                                                           

1
 87. ص2000.  8ٌنظر : هشام الحسن . طرق تعلٌم الأطفال المراءة و الكتابة . الدار العلمٌة الدولٌة و دار الثمافة . عمان الأردن ط 
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 استعداد السمع ك النطق: -

يواجو التلميذ ضعيف السمع ك النطق صعوبات في ربط الأصوات الدسموعة  

بالكلمات الدرئية، ك صعوبة في تعلم الذجاء الصحيح، ك في تتبع الدركس الشفهية ك التوجيهات 

يقولو زملبؤه في الصف، كما يتوتر ضعيف السمع نتيجة الأخطاء الدتكررة التي يرتكبها،  ك ما

فعلى الدعلم في ىذه الحالة ت٘ييزه عن البقية ك ملبحظة إف كاف يدير رأسو تٕاه مصدر الصوت 

أك لاحظ عليو قلة الانتباه ك سرعة الإرىاؽ، ك إلحاحو الدائم لاستعادة ما يلقى على التلبميذ 

 توجيهات. من

 الاستعداد الشخصي ك الانفعالر : -ج

يؤدم اختلبؼ البيئة ك التًبية الأسرية إلذ اختلبؼ في شخصيات التلبميذ ك نفسياتهم 

فهناؾ التلميذ الجرمء، ك الدنطوم، ك الخجوؿ ك الشارد، ك الاجتماعي، ك ىناؾ الدرف الذم 

يرتبك عند أكؿ موقف جديد يستطيع التكيف مع لستلف الدواقف، ك ىناؾ النمطي الذم 

 يواجهو.

ك الاستقرار الانفعالر يعطي الطفل طاقات ىائلة، ك يزيد من تركيزه ك مثابرتو ك على 

الددرسة ك الدعلم أف لػتضنوا التلبميذ ك لػسموىم بالطمأنينة الاجتماعية عن طريق إشراكو في 

 1انفعالاتوالنشاطات الدختلفة ك إعطائو مسؤكلية فردية ك تدريبو على ضبط 

                                                           
1
ممارنة تواصلٌة . مذكرة تخرج ماجٌستر . جامعة فرحات عباس . سطٌف الجزائر . حٌاة طكون . نشاط المراءة فً الطور الأول ب 

 72-78. ص 2080. 2009
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 الاستعداد في الخبرات ك القدرات : -د

ت٘ثل الخبرات اللغوية السابقة مصدرا غنيا يعتمد عليو التلميذ أثناء تعلمو كلمات 

جديدة سواء أكانت مكتوبة أك منطوقة، ك التي تعلمها في الدنزؿ، ك تقوـ الأسرة بدكر كبتَ في 

ساعدة، فيتفاكت الأطفاؿ في مقدرا تدعيم تعلماتو من خلبؿ توفتَ لستلف الوسائل الد

حصيلتهم اللغوية بتفاكت خبراتهم الدكتسبة ك الددعمة، كما لؽكن ذكر بعض الدؤشرات العامة 

 الدالة على مثل ىذه الصعوبات، كما ذكرىا كل من: "تومسوف" ك "مارسلندر" منها:

سبة لعمرىم ىؤلاء الأطفاؿ تٖصيلهم في القراءة أقل بصورة كبتَة عما ىو متوقع بالن -1

 العقلي.

ىؤلاء الأطفاؿ لا يظهركف أم دليل على كجود أم عجز بالنسبة لحاسي السمع ك  -2

 الأبصار أك تلف في الدخ أك أم الضراؼ أساسي بالشخصية.

يظهر ىؤلاء الأطفاؿ صعوبة كبتَة في تذكر لظاذج الكلمة كاملة فهم لا يتعلموف بسهولة  -3

ىم لؽيلوف لإحداث نوع من الاضطراب بالنسبة عن طريق الطريقة البصرية للقراءة، ك 

 للكلمات الصغتَة ك التي تتشابو في الشكل العاـ.

يعتبر ىؤلاء الأطفاؿ قراء ضعافا للجانب القراءة الجهرية، ك أساسا ضعافا من ناحية  -4

الذجاء على الرغم من أنهم يستطيعوف في بعض الأحياف أف يقوموا بالتسميع أك 

 من كلمات الذجاء لددة لستلفة من الوقت. استًجاع قائمة لزفوظة
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في لزاكلاتهم الأكلذ للقراءة ك الكتابة، يظهركف اضطرابات كاضحة في تذكر توجو  -5

 الحركؼ.

يظهر ىؤلاء الأطفاؿ عادة بعض الأدلة على تأخر الأداء الحركي لجانب كاحد غتَ  -6

 تباراتهم الحركية.مكتمل ك ىم لؽيلوف لاستخداـ اليد اليسرل أك يكونوف لستلفتُ في اخ

غالبا ما يظهر ىؤلاء الأطفاؿ تأخرا أك عيوبا في كاحدة أك أكثر من جوانب اللغة،  -7

 بالإضافة إلذ كونهم قراء ضعافا، لديهم حديث غتَ تاـ أك مفردات شفهية ضعيفة.

غالبا ما ينحدر ىؤلاء الأطفاؿ من عائلبت يوجد فيها استخداـ اليد اليسرل أك  -8

 1ك كلب الحالتتُاضطراب في اللغة أ

ىذه الصعوبات بسيطة مطلقا، ك إلظا ترجع إلذ حالات مرضية مستعصية، تٖتاج إلذ خبرة ك 

 صبر طويلتُ حتى يتم معالجتها، ك قد لا تنفع مثل ىذه المحاكلات مع بعض الأطفاؿ.

 مهارات القراءة : :ثالثا

 تعريف الدهارة :

يتعلمو الإنساف حركيا عقليا مع توفتَ ىي الأداء السهل الدقيق القائم على الفهم لدا 

الوقت ك الجهد ك التكاليف، ك تعد الدهارة ضركرية للمعلم الكفء، إذ لا يستطيع من لا لؽتلك 

الدهارة تعليم الدهارة، فمن لا يتقن الشيء لا يستطيع تٖقيق أىدافو، أك تنفيذ متطلباتو، ك فاقد 

 2الشيء لا يعطيو

                                                           
1
 880. ص2005محمد كمال علً . مواجهة التأخر الدراسً و صعوبات التعلم . مكتبة ابن سٌنا . الماهرة . مصر .  
2
 58-50. ص2083ردن عمان . دار الكنوز . . الأ 8أحمد اسماعٌل علوي التواصل الانسانً . دراسة لسانٌة . ط 
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رات اللغوية الأخرل، مهارة أساسية في لراؿ التواصل تعد القراءة كغتَىا من الدها

الإنساني ذلك أنها مهارة تكسب الإنساف قوة تزيد من سلطتو الدعنوية ك تعزز قدراتو على 

 التواصل من خلبؿ النقاش ك تبادؿ الأفكار ك عدـ ترؾ فرصة للآخرين للتزييف ك الدراكغة.

لذا تتضمن ثلبث مهارات رئيسية متًابطة، ك  لشا لا شك فيو أف القراءة مهارة لغوية، ك خلب

كلها ضركرية في الدرحلة الأساسية الأكلذ ك ىي مهارات متصلة لا منفصلة ك من الضركرم 

 العمل على تنميتها ك ىي:

 1مهارة الفهم -مهارة النطق  -مهارة التعرؼ 

 ك سوؼ نتناكؿ ىذه الدهارة بشيء من التوضيح.

 مهارة التعرؼ:-1

ا التعرؼ على الكلمات بصريا ك صوتيا ك دلاليا، ك تتضمن لرموعة من ك الدقصود به 

 الدهارات الفرعية الآتية:

: تعرؼ أشكاؿ الحركؼ العربية ك التمييز بينهما، ك أشكاؿ الكلمات ك مهارة شكل الكلمة -

 التمييز بينهما.

 الدخرج. : تعرؼ أصوات الحركؼ ك خاصة الدتشابهة ك الدتجاكرة فيمهارة صوت الكلمة -

 ربط شكل الكلمة ك تصويتها بالدعتٌ الدناسب. مهارة معتٌ الكلمة: -

                                                           
1
 35. ص283ابراهٌم محمد علً حرارشة . المهرات المرائٌة و طرق تدرٌسها بٌن النظرٌة و التطبٌك . عمان الأردن . 
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 مهارة النطق: -2

 1ك نقصد بها نطق الدتعلم بأصوات الحركؼ نطقا صحيحا، منفردا أك في كلمات 

 مهارة الفهم: -3

بشكل الدقصود بها ت٘كتُ الدتعلم من معرفة معتٌ الكلمة ك معتٌ الجملة ك الربط بتُ الدعاني  

منظم ك منطقي ك متسلسل، ك الاحتفاظ بهذه الدعاني ك الأفكار ك توظيفها في لستلف الدواقف 

الحياتية اليومية، كىذه الدهارة، ىي الدهارة الدنشودة من تعليم القراءة، ك لكنها تطلب جملة من 

 الدهارات الفرعية الآتية:

 .مهارة تٖديد الفكرة العامة أك الشاملة للنص الدقركء 

 .مهارة تٖديد الفكرة الرئيسية أك الأساسية للنص الدقركء 

 .مهارة تٖديد الأفكار الثانوية أك الفرعية للنص الدقركء 

 .مهارة تٖديد الكلمات الدفتاحية للنص الدقركء 

 .مهارة تٖديد ما بتُ السطور من معاف ك أفكار ك دلالات 

 .مهارة تٖديد ما كراء السطور من معاف ك أفكار ك دلالات 

 .مهارة فهم الاتٕاىات الدختلفة 

 .مهارة فهم الوحدات اللغوية الأكبر من الكلمة: الجملة، الفقرة، النص 

 .مهارة الاحتفاظ بالدقركء 

 .مهارة استخداـ ىذه الأفكار في مواقف حياتية لستلفة 
                                                           

1
 36المرجع نفسه . ص 
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 1مهارة إعطاء الرمز اللغوم معناه الخاص بو 

 

  الدرحلة الابتدائية:: الأسس التي تبتٌ عليها كتب القراءة فيرابعا

من أىم أىداؼ كتب القراءة في الدرحلة الابتدائية ىو منح فرص للمتعلم لنمو متكاملب، 

ك تنمية القدرة على التفكتَ الإلغابي، ك التدريب على تنمية مهاراتهم الدختلفة في التحدؽ ك 

الألفاظ، لشا يساعد  الاستماع ك الكتابة ك الفهم ك الإدراؾ، ك التعرؼ على معاني الدفردات ك

 على اكتساب ثركة لغوية تفيدىم في عملية التعلم.

"حيث للكتاب الددرسي ألعية كبتَة في تٖقيق الأىداؼ العامة ك الخاصة للعملية 

التعليمية من خلبؿ الأخذ في الحسباف مستويات التفكتَ عند الدتعلمتُ ك حسب مراحلهم 

 ، تة مستويات بشبهها بعرـ اسمو الدستويات (، ك ىي سBlomالعمرية كفق تصنيف )بلوـ

 2الدعرفية ك ىي التذكر، الاستيعاب، التصنيف ك التًكيب"

 لكن لا بد أف توضع أسس تبتٌ عليها الكتب لتحقيق الغرض الدنشود منها، ك نذكر:

 من حيث المحتول: -1

ونو "لغب أف يكوف لزتول ىذه الكتب مبنية على خبرات ك أنشطة التلبميذ، ك ما يدرك

من مشكلبت لرتمعهم، ك للوصوؿ إلذ ىذا لابد من دراسة ميوؿ ك اتٕاىات التلبميذ في ىذه 
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الدرحلة .... كما لغب أف تكوف الكتب كاضحة مزكدة بالصور ك الرسومات الجميلة الدلونة ك 

 1الجذابة التي تثتَ شوؽ التلبميذ إلذ القراءة"

 من حيث الأسلوب: -2

تاب كاضحا، ك أف لػتوم على لرموعة من الدركس ذات "ينبغي أف يكوف أسلوب الك

الجمل القصتَة الدعبرة عن خبرات مر بها التلبميذ في حياتهم كما لغب أف تكوف كقائع القصص 

 كاضحة ك مشوقة ك بعيدة عن التعقيد".

 من حيث الدفردات: -3

لطريقة التي "ينبغي أف تراعي كتب القراءة معدؿ تقديم الدفردات الجديدة، ك تكرارىا با

تكفل تثبيتها ك تْيث تساعد على فهم الجمل الدركبة ك القصص ..... ك ينبغي ىنا أف ندرؾ 

 2أف الإكثار من الكلمات الجديدة لشا يفوؽ طاقة التلميذ يصرفو عن الدعتٌ ك الاىتماـ بو"

 من حيث الخط ك الصور: -4

م يلبءـ الأطفاؿ ك "لغب أف يكوف الخط الذم كتب بو الكتاب مناسبا بالقدر الذ

يساعدىم على التعرؼ على الكلمات ك الجمل أما بالنسبة للصور فيجب أف تكوف كاضحة ك 

معبرة عن الدوضوع أك الدرس تْث يدرؾ التلميذ الدعتٌ مستعينا بالصور الدلونة أكثر إثارة ك 

  3جاذبية بالنسبة للتلميذ إلذ الصور الدلونة"
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الكتب للمفردات السهلة ك الدتداكلة ك العمل على  ك عليو لغب مراعاة بناء لزتويات

تكرلؽها ما بأساليب لستلفة لتًسخ في ذاكرتهم، ك الابتعاد عن الدفردات الصعبة التي تشتت 

أفكار الدتعلمتُ ك تبعدىم عن الدعتٌ الحقيقي الدقصود كما أف بالواف الصورة ك التعبتَ تٔا يلبءـ 

 الجيدة ك فهم الدقركء. الدوضوع يساعدىم كثتَا على القراءة

 : الضعف القرائي:خامسا

 مفهوـ الضعف القرائي: -1

نقصد بو عدـ قدرة الطفل على القراءة، كما ينبغي أف يقرأ بشكل صحيح ك سليم، 

أم: قصور الطفل في تٖقيق الأىداؼ القرائية الدنشودة ك أسبابو عديدة، قد تكوف صحية 

 1)مرضية(، أك عقلية

 لقرائي:لرالات الضعف ا -2

قد يكوف الضعف في مهارة كاحدة أك لرموعة من الدهارات الفرعية، ك قد يكوف على 

مستول معتُ من مستويات الفهم، ك قد يكوف في لرموعة ف الدستويات، ك من أمثلة ىذا 

 الضعف لصد: التعرؼ على شكل الكلمة:

 .صعوبة في النطق بالكلمات 

 .إخراج الأصوات من لسارجها 

  ك دلالات الألفاظ.فهم الدعاني 

 .تٖديد الفكرة العامة 
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 .تٖديد الفكرة الرئيسية ك الأفكار الفرعية 

 .فهم الجمل، ك الفقرات ك النصوص 

 .صعوبة الدفردات ك تعقيدات الجمل ك العبارات 

 .الحشو ك التكرار 

 .تٖديد بداية الجملة ك نهايتها 

 .السرعة القرائية 

 .الثركة اللغوية 

  القراءة.السلبسة ك الانطلبؽ في 

 .فهم ما بتُ السطور 

 .الاستنتاج ك التفستَ ك التحليل ك الدوازنة 

 .القدرة على تنظيم الأفكار الدقركءة 

 .ترجمة الدادة الدقركء بلغة التلميذ الخاصة إعادة البناء اللغوم 

 1مشكلبت قرائية متنوعة مرتبطة باللغة العربية 

مييز بتُ نطق اللبـ مع الحركؼ القمرية كما لصد كذلك بعض الدتعلمتُ غتَ قادرين على الت

ك عدـ نطقها مع الحركؼ الشمسية، ك عدـ قدرتهم على الالتزاـ بتطبيق علبمات التًقيم لفهم 

الدعتٌ العاـ للجملة، إف كانت خبرية أك استفهامية أك تعجبية، ك كذلك عدـ فهم معتٌ مفردة 

التي كردت فيو ك ىذا، ما يؤدم كردت في عدة سياقات، تْيث يتغتَ معناىا تْسب السياؽ 
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إلذ حدكث اضطراب للمتعلم في التًكيز ك ضبط الدصطلحات، ك من مظاىره أيضا عدـ 

 امتلبكو ثركة لغوية تؤىلو إلذ ترجمة ما يقرأ بأسلوبو الخاص.

 :1ك من الدشكلبت القرائية الدرتبطة باللغة العربية نذكر

  الحركؼ الزائدة: -أ

 لف في )ذىبوا(، ك الواك في )شؤكف(.حركؼ ك لا تلفظ مثل الأ

  الحركؼ الدقلوبة: -ب

مثاؿ: اللبـ قبل الحركؼ الشمسية فيجب قلب اللبـ إلذ صوت يشبو صوت الحرؼ التالر ثم 

 بدعم الصوتاف معاكما في: )الدار(.

 الدفردات غتَ الدألوفة. -ج

 الأصوات الدشكلة: -د

لقية )ؽ، ع، ح( ك الأصوات الدفخمة ك منها نطق الأصوات )ؾ، خ، غ(، ك الأصوات الح 

 )ط، ض، ظ(.

 :العربية تٗلف غتَىا من اللغات فهي تقرأ ك تكتب من اليمتُ إلذ  اختلاف الاتجاه

 اليسار.

 :كأف يقرأ حرفا، حرفا، كلمة.  البطء في القراءة 

 :عودة البصر إلذ الكلمات التي قرأىا ك ىذا يساعد على البطء. التراجع البصري 
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 (لة في الكلمة الدقركءة )التحديقإطا بصري:التثبيت ال
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 بطاقة فنية لكتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائيالدبحث الأكؿ : 

 الدعطيات الشكلية للكتاب الددرسي .1

 ب اللغة العربيةكتا :عنوان الكتاب. 

 موجو لتلميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي :الدستوى الدراسي. 

 الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية :الطبع والإصدار. 

 كزارة التًبية الوطنية :الجهة الوصية. 

 2020 / 2019 :السنة الدراسية. 

 :لجنة التأليف

 .يمفتشة التعليم الابتدائ – بن الصيد بورن سراب .1

 .أستاذة التعليم الابتدائي – حلفاية وفاء .2

 .أستاذة التعليم الابتدائي – بن عاشور عفاف .3

 .معلمة التعليم الابتدائي – بوسلمة عائشة .4

 :الفريق الفتٍ كالتقتٍ

 زىتَ بياكم :معالجة الصور. 

 شوؿ –زىية يونسي  :تصميم الرسومات والغلاف. 
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 فوزية مليك، زىرة بواللب :تصميم وتركيب. 

 بن الصيد بورف سراب، شريف عزكازم :راف وتنسيقإش. 

لػتوم الكتاب عشرة لزاكر تعليمية، فكل لزور ثلبث كحدات باستثناء المحور الرابع كالتاسع 

كالعاشر، فهم يتكونوف كحدتتُ فقط، كيتبع كل لزور لػتوم أنشطة لستلفة لصد أف الكتاب 

بالقراءة حذؼ متمثلة في )النحو، نصا خاصا  27نصا تعليميا، منها  51الددرسي لػتوم 

 الصرؼ، الإملبء، الدعجم، النص التواصلي، كالمحفوظات(.

منها أربع نصوص، كعشرة نصوص تواصلية، كعشر قصائد خاصة بالمحفوظات، تٔضافة إلذ 

 ثلبث قصص للمطالعة.

 لزتول الكتاب )تٖليل كمي كنوعي( .2-1

ء تٖت عنواف "القيم الإنسانية"، أما كقد اختلفت مواضيع المحاكر، فالمحور الأكؿ جا

الثاني فهو "العلبقات الاجتماعية" ثم لزور "الخدمات الاجتماعية" ثم "التوازف الطبيعي" ك"البيئة 

كالذوية الوطنية الصحة" ك"الرياضة غزك الفضاء" ك"الاكتشافات العلمية الحياة حسب التوزيع 

"الصناعات التقليدية كالحرؼ"، "الرحلبت  السنوم في الكتاب الددرسي. الثقافية كالفنية"،

 كالأسفار". كىذه المحاكر.
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 :ألظاط النصوص السردية في كتاب السنة الخامسة ابتدائي3-1:

 المحور عنوان النص الصفحة نمط النص

 لظط كصفي 

 لظط كصفي 

 لظط كصفي 

10  

14  

 18  

  فاؽ الددرسةر 

 لتعاكنية الددرسية 

 طريق الددرسة 

القيم 

 انيةالإنس

 لظط كصفي 

 لظط سردم 

 •لظط سردم 

27  

31  

35  

 من أشرؼ الدهن 

 الإخلبص في العمل 

 • مهنة الغد 

الحياة 

الاجتماعية 

 والخدمات

 لظط حوارم 

 لظط كصفي 

 لظط حوارم 

44  

48  

52  

  تيمقاد الياس

 يتحدث

  كلنا أبناء كطن

 كاحد

 أرض غالية 

 الذوية الوطنية

 لظط كصفي •

 لظط كصفي •

61  

65  

 سر الحياة 

  حذارم تصنيع

 النفايات

التنمية 

 الدستدامة
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 المحور عنوان النص الصفحة نمط النص

الثركة )الصياد كالكلب    69 وارملظط ح

 كقطعة الخبز(

 لظط كصفي 

 لظط كصفي 

 ط كصفيلظ 

78  

82  

86  

 كادم الحياة 

 لشنوع الدخوؿ 

 •  َأحسن الأطباء: عصت

 الخضركات كالفاكهة

الصحة 

 والتغذية

 لظط سردم 

 لظط سردم 

 لظط كصفي 

95  

99  

103 

 عبقرية فذة 

 ُقصة البنسلت 

 • الركبوت الشاغب 

عالم العلوم 

 والاكتشاف

 :تعليمية النصوص السردية في كتاب السنة الخامسة ابتدائي

 :طريقة تسيتَ نشاط قراءة النصوص السردية -2

لػتوم كتاب السنة الخامسة الابتدائي على اثتٍ عشر نصان كصفيان حيث تعالج ىذه 

 :ق الخطوات الآتيةالنصوص كف
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 : الخطوة الأكلذ

كالذم يشمل فيها رصيدم الجديد )بعض الكلمات الدشركحة(  أقرأ وأفهمبعنواف  :

 .كالدطلوب فيها استخراج بعض الدعاني من النص بهدؼ زيادة كفاءة التلميذ اللغوية

 :الخطوة الثانية

هم النص بشكل يتم فيها طرح بعض الأسئلة الدتعلقة بالنص كيكوف الغرض منها ف

أفضل كتطوير مهارات القراءة كالفهم، كما تساعد أيضان على تنمية قدراتهم الذىنية 

على استخراج الدعلومات من النص كتطبيقها في حل الدشكلبت كتعميق الانتباه 

 .كالتًكيز كالدتابعة كيفهم كيفية لظط النص الوصفي من خلبؿ تتبع ىذه الأسئلة

 الخطوة الثالثة:

أثرم لغتي؛ كىي عبارة عن تطبيق يساعدىم على تعزيز فهمهم للموضوع  بعنواف 

كتوسيع دائرة معرفتهم، كما تساعدىم في تطبيق ما تعلموه من النص على سياقات 

كاقعية كتنمية مهاراتهم اللغوية كالتواصلية من خلبؿ الإجابة عن الأسئلة كالدهاـ الدوجهة 

 بعد النص.

  الخطوة الرابعة:

 تشف؛ تتفرع إلذ فرعتُ:ألاحظ كأك

 الفرع الأكؿ: 

 مكونات النص، كتكوف مرتبطة بالقواعد اللغوية.
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 الفرع الثاني: 

حوؿ القواعد اللغوية.تْيث مكونات النص تشمل فقرة كبعض أسئلة حولذا ثم "أثبت"، 

كالغرض منها تنمية مهارات الاستنتاج كتشجيع التلميذ على التحليل كالتفكتَ النقدم من 

التعامل مع الفقرة كاستخداـ الفراغات كالتعبتَ، كإذا كاف حوؿ "أثبت" تكوف عبارة عن خلبؿ 

الاستنتاج لذدؼ تعميق القواعد الصرفية كالنحوية. القواعد اللغوية متبوعة بفقرة أك بعض جمل 

 تكوف عبارة عن أمثلة ثم بعض أسئلة حولذا.

اعد اللغوية التي تكوف متبوعة أما الفرع الثاني في "ألاحظ كأكتشف" فيكوف حوؿ القو 

بأمثلة ثم تتبعها أسئلة حولذا لتوضيح الدفاىيم اللغوية كتٖستُ مهارات الكتابة كالتحدث 

 كالتدريس اللغوم، كفي الأختَ توجد نتيجة حوؿ القاعدة اللغوية.

 كالغرض منها تنظيم اللغة كتٖديد الطريقة التي يتم من خلبلذا استخداـ الكلمات كتركيبها في

جمل مفهومة، كتفادم أخطاء صرفية، كما تساعد في تعميق الاتصاؿ الفعاؿ كالفهم 

 الصحيح بتُ الناس.
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  كما لػتوم كتاب السنة الخامسة الابتدائي أيضان على سبعة نصوص سردية، حيث

 :تعالج ىذه النصوص كفق الخطوات التالية

رصيدم الجديد، أم فيها بعض التي تعالج فيها  أقرأ وأفهمبعنواف  :الخطوة الأولى

الكلمات الشركحة كالدطلوب فيها إلغاد بعض العبارات التي تؤدم إلذ معافٍ نفسها من النص 

 .لذدؼ زيادة الكفاءة اللغوية للتلميذ

يتم فيها طرح الأسئلة الدتعلقة بالنص السردم تْيث تكوف ىذه الأسئلة  :الخطوة الثانية

خدـ لاكتشاؼ القصة كأسئلة تفستَية مثل: "ما ىو دكر لستلفة عن لظط النص الوصفي؛ نست

الشخصية الرئيسية في القصة؟"، أك "ما ىو مغزل الحدث الرئيسي؟"... إلخ، كأسئلة توجيهية 

مثل: "ما الدركس التي لؽكن أف يتعلمها القارئ من تٕربة الشخصيات؟"... إلخ. كأسئلة 

بيئة على تطور الأحداث؟"... إلخ. كتكوف استكشافية، أك أسئلة تٖليلية مثل: "كيف تؤثر ال

 .ىذه الأسئلة لزفزة كتشجع على التفكتَ العميق في العناصر الدختلفة للنص السردم

؛ كىي عبارة عن تطبيق بسيط يساعدىم على التًكيز أثري لغتيبعنواف  :الخطوة الثالثة

مية مهاراتهم اللغوية كالفهم كالتقييم الذاي ، كما تعلموه من النص على سياقات كاقعية كتن

 .كالتواصلية

كالتي تتضمن عناكين من القواعد اللغوية عن  ألاحظ وأكتشفبعنواف  :الخطوة الرابعة

طريق: أكلان تكوف أمثلة كمتبوعة بأسئلة حولذا كذلك لتوضيح الدفاىيم اللغوية الصرفية، كفي 
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نحوية تهدؼ إلذ تنظيم اللغة الأختَ توجد قاعدة )نتيجة( حوؿ كل القاعدة اللغوية الصرفية كال

كتٖديد كيفية تكوين الكلمات كتركيب الجمل، كتوضيح الدعتٌ بشكل دقيق كمنطقي ككذا 

 .التواصل الفعاؿ بتُ الناس
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 كما لصد في كتاب السنة الخامسة ابتدائي لظطان من ألظاط النص الحوارم ككاف كفق الخطوات الآتية: 

؛ تٖتوم على رصيدم الجديد فيها بعض أقرأأفهم و بعنواف  :الخطوة الأولى

مصطلحات مشركحة كالدطلوب فيها البحث عن معاني الكلمات )شرحها( بهدؼ توضيح 

معاني الكلمات كالدفاىيم التي قد تكوف جديدة بالنسبة لذم، كىذا يساعدىم على فهم النص 

 .فهمبشكل أفضل كتعزيز مفرداتهم كفهمهم اللغوم كتطوير مهارات القراءة كال

ىي عبارة عن طرح الأسئلة تكوف موجهة لذم بعد قراءة النص تْيث  :الخطوة الثانية

تكوف ىذه الأسئلة لستلفة عن النمطتُ السابقتُ؛ تكوف عبارة عن أسئلة استكشافية كتٖليلية 

كتٖفيزية تهدؼ عمومان إلذ استكشاؼ الآراء كالدشاعر كالدعتقدات التي يعبر عنها الشخصيات، 

 .ة إلذ توجيو القارئ لفهم العلبقات كتساعده في الواقع على الحوار بتُ المجتمعبالإضاف

؛ تكوف حوؿ القواعد اللغوية التي تتضمن ألاحظ وأكتشفبعنواف  :الخطوة الثالثة

أمثلة لتلك القاعدة كالتي تتبعها أسئلة لتوضيح الدفاىيم اللغوية كتٖستُ مهارات الكتابة 

كفي الأختَ توجد نتيجة حوؿ تلك القاعدة كالغرض منها توضيح  كالتحدث كالتدريب اللغوم،

الأفكار كتفادم الأخطاء النحوية كالصرفية كتٖديدىا بشكل منظم ككاضح لشا يسهل على 

 .التلميذ فهم ما يقاؿ كيصبح التواصل اللغوم أكثر فعالية



 ائًالفصل الثانً: دٌداكتٌن لراءة النص السردي فً كتاب اللغة العربٌة للسنة الخامسة ابتد
 

 56  

 

 

 



 ائًالفصل الثانً: دٌداكتٌن لراءة النص السردي فً كتاب اللغة العربٌة للسنة الخامسة ابتد
 

 57  

 

 



 ائًالفصل الثانً: دٌداكتٌن لراءة النص السردي فً كتاب اللغة العربٌة للسنة الخامسة ابتد
 

 58  

 

 



 ائًالفصل الثانً: دٌداكتٌن لراءة النص السردي فً كتاب اللغة العربٌة للسنة الخامسة ابتد
 

 59  

 

 :نقد

دائي من دكلة إلذ أخرل، تٗتلف الدناىج الدعتمدة في كتب القراءة للصف الخامس الابت

حيث تعتمد على متطلبات التعليم في كل بلد. كمن الدعتمد أف تكوف الدناىج مطابقة للمناىج 

الرسمية التي تٖددىا كزارة التعليم كالتًبية أك الذيئة التعليمية الدعنية بالتعليم في كل دكلة. عادة ما 

نشطة التي تستهدؼ تنمية مهارات تشمل الدناىج الدعتمدة لرموعة متنوعة من النصوص كالأ

القراءة كالفهم لدل الطلبب كتشجيع الاستمتاع بالقراءة. لؽكن أف تشمل ىذه الدناىج 

القصص القصتَة، كالدقالات، كالشعر، كالنصوص غتَ الخيالية. كقد تتضمن أنشطة مثل القراءة 

 .بصوت مرتفع، كالدناقشات الجماعية كالأسئلة التفاعلية

توجد عدة من الألظاط التي تساىم في كل لظط في الإشارة عما يتناكلو النص، كإف كفي الكتاب 

 .تٖديده ليس بالأمر السهل، فهنا لصد صعوبات

 :الدقتًحات

 في اختيار كتب كلرالات متنوعة تناسب اىتمامات الطلبب  :تنويع الدواد القرائية

 .كمستول قراءتهم لتعزيز فهمهم كتٖفيزىم

 وفتَ أنشطة تفاعلية مثل الدناقشات الجماعية كألعاب التعلمت :التفاعل الفعال. 

 بانتظاـ لدساعدة الطلبب على تٖستُ أدائهم كتوجيههم :تقديم التغذية الراجعة. 
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 من خلبؿ إعطاء التحديات كمكافآت  :تشجيع الطلاب على الاستمرار والتحفيز

 .ملهمة لتعزيز رغبتهم في التعلم

 السردية في كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائيألظاط نصوص الدبحث الثاني : 

 النص : 

النص ىو لرموعة من الكلمات ك الجمل التي تشكل فكرة أك معلومة معينة ، لؽكن أف يكوف 

 النص مكتوبا أك مسموعا أك مرئيا ك لؽكن أف يكوف باللغة العربية أك أم لغة أخرل .

 مفهوم النص : 1-1

 لغة : 

اف النص : "رفعك الشيء ، نص الحديث بنصو نصا رفعو ك كل ما لسان العرب :  

أظهر ك نص الدتاح جعل بعضو على بعض أم جعل الكلبـ الدتًاكب على بعضو نصا 

 1فقد نص ك أصل النص أقصى الشيء ك غايتو " 

ك بذلك فإف النص في اللغة العربية يدكر على عدة معاني ىي " الرفع ك الإطهار ك جعل بعض 

فوؽ بعضو ك بلوغ الشيء أقصاه ك منتهاه ك التحريك ك التعيتُ على شيء ما ، ك الشيء 

 تٔعتٌ أف النص يدكر على لزاكر كىي : 2التوفيق " 

 الرفع . -1

 ضم الشيء  -2
                                                           

 97-94ـ / المجلد السابع ، ص  1994ق ،  1414ابن منظور ، لساف العرب ، اصدار البتَكت ، الطبعة الثالثة ،  1
 . 97-94الدصدر نفسو ، ص  2
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 الإظهار . -3

 أقصى الشيء ك منتهاه . -4

ك ما لؽكن قولو على ىذه الدلبحظة أف الرفع ك الإظهار يعيناف أف الدتحدث أك الكاتب لا بد 

 من رفع ، نصب أك إظهاره حتفهما لدتلقي . لو

أما ضم الشيء إلذ الشيء فهو إشارة إلينا لا تقاس التًابط الكامل بتُ الجمل ، ك ت٘ثيل الكوف 

 الأكبر كحدة لغوية لؽكن الوصوؿ اليها ىي أقصى الشيء ك منهاه .

رتفاع ك اما عند مقاستُ اللغة فنجد : " النوف ك الصاد أصل صحيح يدؿ على رفع ك ا

 1الطفاض الشيء حتى تستخرج ما عنده . ك ىو القياس لأنك تنبغي بلوغ النهاية " 

 إصطلاحا : 

بتهم ، بل تتعدد تعريفات النص حسب النظرية للباحثتُ ك توجيهاتهم الدعرفية ك اختلبؼ مقار 

قد تعددت تعريفات الباحث الواحد حسب توجهاتو النقدية الدختلفة ، ك قد نسلط على 

 مفهوـ النص اصطلبحا عند العربيتُ ك الغربيتُ 

 عند العرب :

لؼتلف معتٌ النص اصطلبحا حسب المجاؿ الدعرفي الذم يتم فيو الدراسة ، ففي اصطلبح 

، أما عند 2 معتٌ كاحدا أك ما لا لػتمل التأكيل " الأصوليتُ يدؿ النص على ما لا لػتمل إلا

                                                           
 1979دار الفكر ، دكف طبعة ،  ق ( ، معجم مقاييس اللغة ، تٖقيق عبد السلبـ ىاركني ، 395ابن فارس ) الدتوفي  1

 . 357، ص  5ـ ، ج 
 . 926، ص 2، الجزء  2004،  04لرمع اللغة العربية بالقاىرة ، الدعجم الوسيط ، مكتبة الشركؽ الدكلية ، ط 2
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أصل الحديث فقد جاء تٔعتٌ الاسناد ، ك التعيتُ ، ك التحديد ، فيقولوف نص عليو في كذا ك 

 لصده عند الفقهاء تٔعتٌ الدليل الشرعي كالقرآف ك السنة ، ك منو قولذم " لا اجتهاد مع النص".

لبمية ، ك حدث تواصلي ك تفاعلي ك لو بداية ك نهاية ، يرل محمد مفتاح أف النص : " مدكنة ك

أم أنو مغلق كتابيا ، لكنو توالدم معنويا لأنو متولد من أحداث تارلؼية ك نفسانية ك لغوية ، ك 

 1تتناسل منو احداث لغوية أخرل لاحقة لو " 

 عند الغرب : 

في تعريف النص  من النقاد الذين سالعوا rolanbarthesالناقد الفرنسي ركلاف بارت 

مسالعة جليلة ، حيث نشر تْثا بعنواف " من العمل الذ النص " : " ك قد شبو ىذا النسيج 

 2بنسيج العنكبوت فهو لزكم ك متماسك ، ك يرتبط بعضو ببعض ، في اطار كحدة الكلية "

 من الباحثتُ الذين اشتغلوا على النص كثتَا ، ك قد ذكر في كتابو " النص ك dijkفاف دايك

" . " ك تٕدر الاشارة الذ اف بعض الدارستُ يركف اف مفهوـ النص يتداخل  1977السياؽ 

مع مفهوـ الخطاب ، ك معهم فاف دايك الذم يرل أف النص ك السياؽ يعتمد كل منهما على 

 3الأخر " 

                                                           
،  03محمد مفتاح ، تٖليل الخطاب الشعرم ، استًاتيجية التناص ، الدركز الثقافي العربي ، البيضاء ، بتَكت ، ط  1

 . 120ـ ، ص 1992
 2.  85، ص  1993ركلاف بارت ، درس السيمولوجيا ، ترجمة بلعيد العالر ، دار لوبقاؿ للنشر ،  
،  01فاف دايك ، علماء النص ، مدخل متدخل للئىتمامات ، ترجمة : سعيد تْتَم ، دار القاىرة للكتاب ، ط  3

 . 156ـ ، ص 2001
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 انماط النصوص :  -2

تدريس ك تطبيق تتضمن كتب اللغة العربية للمرحلة الابتدائية على نصوص متنوعة تهدؼ الذ 

اللغة العربية بطريقة لشتعة ك شيقة ، تتنوع ىذه النصوص تْسب طبيعتها ك ألظاطها، ك تشمل 

القصص ك الدقالات ك الشعر ك السرديات ك الألغاز ك الدقابلبت ك الدوضوعات الواقعية ك 

 الخيالة ، ك من ىذه الأنواع نذكر : 

 النمط السردي :

 النص التعليمي ، ك مهمة في ذلك ك تشكل جزءا أساسيا في تأخذ النصوص السردية مكانة في

القصة الدراد حكيها ، اذ يقاؿ " لؽيل السرد على كاقع تٕرم فيو أحداث معينة في اطار زمتٍ 

معتُ ، يبتُ فيو الذم لػكي كيف تتحوؿ الأحداث ، ك كيف تتطور عبر الزمن ، ك عادة ما 

، التحولات  l’état initialالحالة الأكلية يشمل الخطاب السردم على ثلبثة مراحل : 

 une، كما يشتمل على تدرج معتُ   l’état finalالطارئة ، الحالة النهائية 

progression   تفرضو لرريات الأحداث ك تعاقبها ، ك من خصائص السرد أيض اشتمالو

 connecteursعلى قدر معتُ من الدؤشرات الزمانية ، ك كذلك على ركابط بتُ الجملة 

interphastique " .... ، فالنص  1خاصة بو مثل : " بعد ذلك ، قبل ذلك ، ثم

السردم يتميز بركم سلسلة من الأحداث التي تتوالذ عبر ظركؼ زمنية لزددة ك يتطور ىذا 

                                                           
نص ك لرالات تطبيقو ، الدار العربية للعلوـ ، الجزائر ، دكف طبعة ، د س ، أحمد الأخضر الصبيحي ، مدخل الذ علم ال 1

 . 110-109ص 



 ائًالفصل الثانً: دٌداكتٌن لراءة النص السردي فً كتاب اللغة العربٌة للسنة الخامسة ابتد
 

 64  

 

السرد مع تطور الأحداث ، ك يعتمد على استخداـ الأدكات الدناسبة لربط بعض الأحداث 

 ي .ببعضها البعض بشكل منطق

كما أنو لؽكن تٖديد كيفية سرد الأحداث في النص القصصي لتقدلؽها بشكل أفضل ، ك الذم 

نرجعو الذ " ذلك النص الذم تتوافر فيو الحبكة السردية القائمة على البداية ك العقدة ك الصراع 

قة ، ك ىذا عند قراءتو يكوف منطقي ك يعود الدتعلم ك القارئ على طري 1ك الحل ك النهاية " 

 عرض الأحداث ك ترتيبها .

 النمط الوصفي : 

النمط الوصفي يسعى  لتصوير الأحداث الحقيقية اك الخيالية أك بناء صورة لذا في ذىن القارئ 

، ليتخيلها بشكل كاقعي ، ك بذلك ىو " ذلك النص الذم يغلب عليو الوصف أك الوظيفة 

حواؿ ، ك الصور البلبغية ، ك الوصفية ، بتشغيل نسق من النعوت ، ك الأكصاؼ ، ك الأ

التمييز ، ك الدقارنة ، ك الصفة الدشبهة ، ك صيغ الدبالغة ، ك صيغ الددح ك الذـ ، ... ، ك غلبا 

ما ينصب الوصف على عناصر رئيسية أربعة ىي : الشخصيات ، الأمكنة ، ك الأشياء ك 

الانسجاـ باستخداـ  الوسائل .... ك يتميز النص الوصفي بالربط ك التماسك ك الاتساؽ ك

 2لرموعة من الركابط التًكيبية ك الدلالية ك الدعجمية ك السياقية " 

ك عليو النص الوصفي يتكوف من جمل ك كلمات متًابطة ك منسجمة ، يستخدـ فيها الصفات 

 ك النعوت بشكل كبتَ لوصف الأشياء ك الأماكن ك يتميز بالتًكيز على الدشاىدة ك التفصيل .

                                                           
 . 168، ص  2015،  1جميل الحمداكم ، لزاضرات في لسانيات النص ، شبكة الألوكة ، د ب ، ط  1
 . 171جميل الحمداكم ، لزاضرات في لسانيات النص ، ص  2
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نرل علبقة النص الوصفي ك السردم يتكاملبف في بناء القصة ، حيث يسرد ك لشا سبق 

السردم الأحداث ك الدشاىد ، ك يأي  الوصف ليصفها ك يساعد القارئ في تصورىا ك تٗيلها 

 بشكل أفضل ، لشا يساعد على فهم ك استيعاب النص بشكل كامل .

 النمط الحجاجي : 

فيها كيفية تقديم الرأم ك الدفاع عنو . ك ىو ذلك  النمط الحجاجي ىو طريقة تعليم الدتعلم

النص الذم يهدؼ الذ الإقناع ، ك التأثتَ ك الإقتناع ، ك استخداـ أساليب التفستَ ك 

، ك ذلك يهدؼ فهم النص ، بإستخداـ أك بتوظيف الجمل "   1البرىنة ك الحجاج " 

 ترابط النص بأساليب متعددة.مدعمة بالأدلة ك الحجج لإقناع القارئ ك تأثتَه ك تساىم في 

بالاضافة الذ ذلك أف الكاتب في سرده لأم قصة يستعمل الحجاج في النص ك ذلك في 

لساطبة سامعو ك قارئو بغية اقناعو بعدة كلمات ك ركابط لتنظيم التفكتَ مثل : ك مع ذلك 

، مع أف ، إذف ، حينئذ ، على حتُ ، مع ذلك ، عكس ذلك ، على سبيل الدثاؿ ، 

، فالنص الحجاجي يستخدـ الركابط ك الأليات الحجاجية  2ذا ، من أجل ذلك " ىك

 لغرض الاقناع.

                                                           
 . 167ت النص ، ص جميل الحمداكم ، لزاضرات في لسانيا 1
 .116، ص  2007،  01بشتَ ابرير ، تعليمة النصوص بتُ النظرية ك التطبيق ، عالد الكتب الحديث ، الأردف ، ط  2
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 النمط الحواري :

النمط الحوارم يتطلب مشاركة شخصتُ أك اكثر لإنشاء تبادؿ الحديث بتُ الأطراؼ ، كما 

 1لػدث في الدسرح ، تْيث لؽكن أف يصنف الحوار في ثلبثة أنواع كالتالر : 

: ىو الذم يكوف بتُ شخصتُ أك أكثر ، ك يعبر عن اختلبؼ   dialogueلدباشر :الحوار ا

 كجهات النظر ، ك تعدد الأصوات ك الدنظور ك الأساليب ك اللغات .

: ك ىو حوار ذاي  في شكل مناجاة أك تداع حر أك عذياف   monologueالحوار الداخلي 

 ا ك تأملب ك كجدانا ك انفعالا .اك استًساؿ حر تتحدث فيو الشخصية مع نفسها استنباط

الحوار الصامت : ىو حوار يقوـ على الصمت ك الرفض ، ك استعماؿ نقط الحذؼ ك كجود 

أسئلة دكف أجوبة تعبتَا عن رفض الدتحاكر ك صمتو ك امتناعو عن الكلبـ إما خجلب أك ت٘ردا اك 

خصتُ أك أكثر أك ثورة " ، فالنص الحوارم ىو ذلك النص الذم يتم فيو بالتحاكر بتُ ش

 .يتحدث الشخص مع نفسو 

 طريقة تسيير نشاط قراءة النصوص السردية -3

 2:التعليم مراحل في السردم النص اختيار عليها يبتٌ االطرائق التي من

   أف لؽثل النص السردم ركح العصر الذم اختبر منو مع تبيتُ أىم الأىداؼ السياسية

 كالإجتماعية فيو كتبيتُ طبيعيتو.

                                                           
 173جميل الحمداكم ، لزاضرات في لسانيات النص ، ص  1
متُ السنة الثانية متوسط الطالبة فاطمة شابو تٖت إشراؼ صالح طواىرم في النص الأدبي كأثره في تنمية مهارات الدتعل 2

 قالدة قيم اللغة كالادب العربي 1945مام  8جامعة 2018جواف  25تاريخ 
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  شعرية ك نصوص من فيها السردم الأداء أشكاؿ تنوع مع الدضموف ك الشكل عتنو 

 .غتَىا ك نثرية أخرل

  أف يساير النص أىداؼ الدنهج ك ىذا التحقيق نواحي من الفنوف الشعرية  الدختلفة ، أك

 .في تصوير الحياة السياسية في الشعر الأموم  مثلب ك غتَىا من النواحي الفنية

  الدختارة مشحونة بقيم لستلفة ك ترمي بها إلذ تهذيب النفس  ك إثارة أف تكوف النصوص

العواطف الطبية ك الشعور النبيل ك تٖفيز التلبميذ بالفضيلة ك الدثل العليا بث  ركح القوة 

 ك الجرأة في أنفسهم.

  مراعاة تطورا لنمو الذم لؽر بو الدتعلم تٔا لػملو من ملبمح جسمية كانفعالية كعقلية ك

 .ةلغوي

 أف يقدـ كل نص يعرض على التلبميذ أمورا جديدة سواء في الأفكار أك في طريقة الأداء. 

  لفت الانتباه إلذ الدناسبات الحاضرة ك الحوادث الجارية ك الاتصاؿ الدباشر  بالخبرات الحية

 الحديثة ذلك لاف لذا صدل قوم في نفوس التلبميذ

  ك جاذبية مرتبطة تٓبرات الدتعلمتُ  ك أف تكوف النصوص السردية الدقدمة ذات حيوية

 ملبئمة في حجمها ك طولذا ك نوعها إلذ مستول التلبميذ.
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 طريقة الدناقشة:

 تعريفها: -أ/

ىي عملية إتصاؿ شفوم بتُ شخص كآخر كبتُ لرموعة أخرل من الأشخاص، 

نها ىو يتولذ فيها الحاضر دكر الدرسل، كيتولذ الآخركف دكر الدستقبل...كالذدؼ الرئيسي م

 ¹نقل البيانات كالدعارؼ من ذىن المحاضر إلذ أذىاف الدستمعتُ.

 خطوات طريقة الدناقشة: -ب/

لؽكنا استخداـ خطوات لضماف لصاح طريقة المحاضرة كجعل طريقة المحاضرة أكثر 

 :²فاعلية عن طريق

 تأكد الددرس من صلبحية الدوضوع. -

 لو إستعدادا للمناقشة.اختيار الطلبب الدوضوع ليبادركا الذ القراءة حو  -

 بدء الددرس بعرض موجز لدوضوعها أك للمشكلة كألعيتها كالذدؼ منها. -

 تهيئة الدناخ الدناسب للمناقشة. -

 الحرص على مشاركة جميع التلبميذ بالدناقشة. -

 ضبط مسار الدناقشة ضمن الدوضوع المحدد كالزمن الدؤقت. -

 ب.تدخل الددرس لتصحيح بعض الأخطاء العلمية من الطلب -

 كتابة العناصر الأساسية للمناقشة. -

 تلخيص الددرس ما توصل إليو الدتناقشوف. -
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 إبتعاد الددرس من الإنقماس في الدناقشة كالتوقف عند التوجيو ك الضبط. -

 تقديم خلبصة الدناقشة كربط عناصرىا ببعض. -

 عيوب الطريقة الدناقشة: -ج/

 الاىتماـ بالطريقة على حساب الأىداؼ. -

 بسبب كثرة الدتكلستُ قبل تٖقق الأىداؼ المحددة.ضياع الوقت  -

الابتعاد عن الدوضوع الأصلي إما لعدـ الإستعداد الجيد أك القصور في  -

 التخطيط.

 كقوع بعض الدشكلبت الانضباطية لعدـ تقيد الطلبب بالأدب. -

 / معايتَ اختيار الطريقة في التدريس:1

اسبة لابد من توافر معايتَ لزددة لكي يتمكن الددرس من اختيار طريقة التدريس الدن

 :¹ت٘كنو من اختيار طريقتو كمن ىذه الدعايتَ

 الأىداؼ التعليمية: -أ/

إف لكل ىدؼ من الأىداؼ طريقتو الخاصة بتدريسو كتعد الأىداؼ التعليمية 

الإلوكية عاملب أساسيا يؤثر في قرارات الدعلم الدتعلقة بالطريقة التدريس الدستعملة في تدريس أك 

 تكوين الدفاىيم لدل الدتعلمتُ.
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 طبيعة الدتعلم: -ب/

لا بد أف تكوف طريقة التدريس الدختارة مناسبة لدستويات الدتعلمتُ كقادرة على شد 

انتباىهم كإدارة تفكتَىم كمتناسبة مع خبراتهم السابقة، أف تراعي الفركؽ الفردية بينهم، 

 قد لا تناسب لرموعة أخرل.فالطريقة التي تناسب لرموعة معينة من الدتعلمتُ 

 طبيعة الدادة الددراسية: -ج/

تٔا أف الدواد الأساسية تٗتلف من لراؿ آخر فالتاريخ مثلب يتضمن حقائق كأىداؼ 

تنمي إلذ الداضي كلالؽكن إثباتها تٕريبيا في الدعمل لذلك تٗتلف طرائق تدريس التاريخ عن 

 عن طريق التجارب العلمية. طرائق تدريس العلوـ التي لؽكن أف تتم في الدعمل

 الددرس: -د/

تٓلق الددرس لطريقة التدريس باختلبؼ كفاياتو كمهارتو كشخصيتو كلكل مدرس 

أسلوبو الخاص في التدريس لذلك فإف الطريقة التي تناسب مدرسا قد لا تناسب آخر، 

ا يريد تٖقيقو كتتحدد الطريقة بالنسبة للمدرس تبعا للفلسفة التًبوية التي يؤمن بها كتبعا لد

 لدل الدتعلمتُ كلدا لػتاجو في العمل.

 أىداف ديتاكتكية لقراءة نص سردي/ 2

 خرل على حسب الحاجة إليولأن الطريقة متٗتلف أىداؼ ديتاكتكية لقراءة نص سردم إف 
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 التدريس في ضوء الدقاربة بالأىداف:-/1

 الذدف-أ

  :لغة 

 الغرض سمي ،كمنو جبل أك بناء من مرتفع كل كالذدؼالدنجد في اللغة العربية"

 إليو يرمي ما ؛أم عمل من قصد ك غاية ؛أم مسعى ىدؼ كيقاؿ،  ىدفا إليو نرمي الذم

 أكا الدرمى يعتٍ لغة الذدؼ ،أف   فذكره آف ما على  يستنتج ما1" إرادة. أك فعلب أك جهدا

 . تٖقيقو إلذ نسعى الذم الغرض أك لقصد

 اصطلبحا:-ب

وضيح رغبة في التعبتَ، يوقع في سلوؾ الدتعلم، كىذه العبارة تعبر عن يعرؼ بأنو:" عبارة ت 

 2مزايا لؽكن ملبحظتها كقياسها ".

 تصنيف الأىداف التربوية :-ج

 3: ىي ك لرالات ثلبثة من التصنيفي ىذاالتقيم يتألف ك

                                                           

 1ـ( الدنجد في اللغة العربية الدعاصرة دار الدشرؽ بتَكت لبناف ط1947-ـ1863لويس معلوؼ )
 14761ص2000.

 1072د.ت ص1عسعوس محمد مقاربة التعليم كالتعلم بالكفاءات دار الامل تيزم كزك ط
الدكتور محمد بن لػتِ زكريا في التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات .الدعهد الوطتٍ لتكوين 3

  36-24ص 2006مستخدمي التًبية كتٖستُ مستواىم الحراش الجزائر 
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 :الدعرفي المجال مستوى

 ك .... التطبيق ك الفهم ك تذكرمثل ال من الذىنية العقلية القدرات على الدعرفي المجاؿ يتمركز

 من الأكؿ المجاؿ أك الأكؿ الجزء ىو ك ، لزضة عمليات عقلية لرموعها في ت٘ثل التي ،ك غتَىا

  شيكاغو تّامعة كالتعليم بالتًبية الدهتمتُ ك الباحثتُ لرموعة  إليو جلب عمل  مشركع

 صنافة باسمو سمي ك كؿ أ ظهر الجماعة ىذه عمل خظم في ،ك الأمريكية الدتحدة بالولايات

B.Bloom  الدعرفي بالمجاؿ اختص قد ك 1956  بلوـ. مصنفب ىو ك تصنيف-

 :العقلية أك الدعرفية بالأىداؼ يقصد ك بلوـBloom’sTaxonomy العقلي،،

 في متفاكتة ك لزتوياتها في  متباينة عمليات من لعقل بها يقوـ تٔا تعتٌ التي الأىداؼ تلك

 في العقلية العمليات تتمثل ك الانساف لدل الفكرم النشاط أشكاؿ جميع تضم ك مستواىا

 : التالية الدستويات

 . الحفظ ك التذكر مستول -

 الاستيعاب أك الفهم مستول  -

 .التحليل التًكيب مستول .-

 التقويم. مستول -

 :الحركي الدهاري المجال

 لا تعتٍ المجاؿ ىذا في الدهاراتأف  كاضح ك ، الحركية بالدهارات أىدافو في المجاؿ ىذا يتعلق

 ىو بها لدقصود بلب .الدشكلبت حل ك الاكتشاؼ ك التقويم ك ،كالتحليل العقلية الدهارات
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 ت٘ثل كىي  .ككل الجسم ،أك القدمتُ ك اليدين ،كحركة الجسم الحركية لأطراؼ الدهارات

 ،التحدث سم الكتابةالج  تْركة الدتعلقة الدوضوعات الغالبية الشائعة الدعطيات من الكثتَ

 الصناعية ،التًبية الطبية العلوـ )  مثل من بعض الاختصاصات تتطلبها الحركية التي ،الدهارات

 الدهارم المجاؿ في ظهرت التي التطبيقات تعدد من بالرغم .، الفنوف،الدوسيقى البدنية ،التًبية

 ىو يبقى المجاؿ  لذذا   E.Simpson 1972 سمبسوف اليزابيت تصنيف أف غتَ الحركي 

 ك ، الدراسية الدواد لستلف في تطبيقو امكانية ك لسهولتو ذلك ،ك الدربيتُ بتُ شيوعا الأكثر

 الصعوبة في يتدرج ك السهلة الدستويات من بدأ التصنيف ني أم .بلوـ بتصنيف شبيو ىو

 الدستويات تعقيدا كتتمثل ىذه الدستويات في: بأكثر لينتهي

 الحسي. الإدراؾ-1

 الاستعداد. ك لديلؤا2- 

 الدوجهة. الاستجابة3

 التعويد. أك الآلية 4-

 الدعقدة. الاستجابة 5-

 التكيف. 6-

 1الابداع. 7-

                                                           
الدعهد الوطتٍ لتكوين الدكتور محمد بن لػتِ زكريا في التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات .1

  36-24ص 2006مستخدمي التًبية كتٖستُ مستواىم الحراش الجزائر 
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 :الوجداني المجال -ج

 أك سلوكية إدراكية خبرة أية الشعورم من الذاي  الجانب إلذ النفس علماء عند الوجداف يشتَ

الارتياح  بعدـ لستلفة أك بدرجاتبالارتياح  حيث شعوره من الشخص بها لؽر  حركية

 الذين الأكائل من ك  .الرفض أك القبوؿ لضو تٕاه عنها ينتج  الخبرة ىذه لستلفة لضو بدرجات

 .الثلبثة الرئيسية الأبعاد عن تٖدث ك  العالد بالتفصيل الدوضوع ىذا درسوا

،W.Wundtفونت كلياـ الألداني 

 .بالإنقباض الشعور إلذ بالسار الشعور من لؽتد :الأكؿ

 .الاستًخاء إلذ التوتر من لؽتد ك  :الثاني

 الانهباط. إلذ الإثارة من لؽتد ك :الثالث

 ك اتٕاىات من القلب في ما مع الطفل  تعامل إلذ التًبوم المجاؿ في الوجداني الجانب كيعتٍ

 .ميةاليو  الحيوية أنظمتو ك الدتعددة سلوكو في مظاىر تبدك التي ،ك قيم ك أحاسيس ك مشاعر

 الانفعالات ك لأحاسيس كا بالدشاعر  تعتٌ التي الأىداؼ تلك فهي الانفعالية الأىداؼ أما

 النفسي ك الدعرفي بتُ بالجاف أسوة تصنيفها العلماء قدحاكؿ ك الديوؿ ك القيم ك الاتٕاىات ك

 بأصعبها. نهاية ك  أسهلها من بداية الحركي

 قيمة لا أنو ،حيث عليها التًكيز  ينبغي التي الدهمة الجوانب أحد الوجداني الجانب كلؽثل

 لرموعة عن معزؿ في الدهارات أك للمعارؼ قيمة لا ، ك الجانب ىذا بدكف الآخرين للجانبتُ

 حركي النفس ك الدعرفي السابقتُ الجانبتُ غرار على ك الاتٕاىات ك  القيم من
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Krathwohlكلجأ .الوجداني اؿفي المج  التعليمية للؤىداؼ تصنيفا 1964  كراثوؿ طرح 

 الأىداؼ تقييم على عمل ك   .الدعرفي المجاؿ في بلوـ طرحو الذم نفسو الذرمي التنظيم إلذ

 1:الآي  في الدستويات ىذه تتمثل ك أقساـ إلذ خمسة الوجداني المجاؿ في

 Receivingالاستقباؿ 1

 Respondingالاستجابة 2-

 Valuingالتقييم 3-

 Organizationالتنظيم 4-

 Characterization2التخصيص 5-

 مميزات التدريس بالأىداف: -د

 3تتميز التدريس بالأىداؼ بعدة من لشيزات الا كىي:

 يستخدمها الدعلم لدليل على تٗطيطو للدرس: أم أنها تٕزئة  للهدؼ الخاص، كتٖضتَ لو .

 تٕزئ الدادة الدراسية،  كتكمن من توضيعها، كتدريسها بفعالية كنشاط

لية التعلم حيث يعرؼ الدتعلموف ما يطلب منهم، أك ما يتوقع منهم القياـ بو  تسهيل عم

 كذلك لوضوح الذدؼ.
                                                           

الدكتور محمد بن لػتِ زكريا في التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات .الدعهد الوطتٍ لتكوين 1
  36-24ص 2006مستخدمي التًبية كتٖستُ مستواىم الحراش الجزائر 

 بن لػتِ زكريا في التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات .الدعهد الوطتٍ لتكوين الدكتور محمد2
  36-24ص 2006مستخدمي التًبية كتٖستُ مستواىم الحراش الجزائر 

كالنشر زركؽ لخميسي، الانيس في فن التدريس التعليم بالأىداؼ، التقويم، إلصازات، مصطلحات، دار الفنوف الطباعة  3
 .29ص1999،الجزائر، طبعة الثانية 
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تنقل بدقة نية الددرس الذ التلبميذ دكف تأكيل، أك اختلبؼ مستعملة أفعالا لزددة تتًجم في 

 شكل سلوكيات قابلة للملبحظة كالتقويم 

 لتًبوية الدلبئمة لتحقيق الذدؼتساعد على تٖديد الوسائل كالانشطة، كالطرائق ا

 خصائص الدقاربة بالأىداف: -ه

 1لذذه الدقاربة خصائص ت٘تاز بها ت٘ثلت فيما يلي :

: في ظل ىذا الدنهج تدرس كل مادة على الفصل بين الدواد الدراسية التي تضمنها الدنهج-

 حدة، كما أف لذا مدرس ككتاب كامتحاف خاص بها .

: إف طريقة التدريس الدتعمدة ىي الإلقاء من  طريقة الإلقاءطريقة التدريس الدتبعة في-

جانب الدعلم كالحفظ كالاستظهار من جانب التلميذ، فكلما استطاع التلميذ أف يردد أك 

يدكف ما عرفو، فإف ذلك يعد دليلب على التحصيل التًبوم الدرضي ،كالددرس ىو مصدر 

لى تلقي الدعلومات كتنفيذ ما يطلبو منو الدعلومات كالتلميذ في موقف سلبي يقتصر عملو ع

 دكف اعتًاض.

:يقتصر ىذا التنظتَ على نقل الدعلومات الذ عقل التلميذ عدم تكامل أىداف التعلم -

كحفظها مع إلعاؿ تنمية التفكتَ كأساليب حل الدشكلبت ،ناىيك عن قفل النواحي 

 الوجدانية داخل التلميذ.

                                                           
فؤاد محمد موسى ،)الدناىج ،مفهومها ،أسسها ،عناصرىا، تنظيماتها(، دار الكلمة، طبعة اكلذ ،منصورة مصر،  1

 338ص2008
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: لدا كاف الذدؼ الرئيسي للمنهج ىو للمعلومات الكتاب الددرسي ىو الدصدر الوحيد -

الدادة الدراسية ،لذلك أصبح الكتاب الدعامة التي يقوـ عليها ىذا الدنهج لأنو ينظم 

الدعلومات،الدوارد،تزكيد التلبميذ بها،كأصبح للكتاب دكر مقدس،فلب يستغتٍ عنها لدعلم 

 تعاب كلما يتضمنو.كالدتعلم ،فالكل يتقيد بها فيو من الدعلومات ،كيعمل إس

: ما ىذا الدنهج يهتم بالجوانب الدعرفية فقط ،مقتصرا إقتصار التقويم على التحصيل فقط -

منها خاصة على الحفظ ك الاستظهار ،لذلك إقتصر على الجانب التحصيل ،كيتجاىل باقي 

 الأىداؼ التًبوية.

 الإنتقادات الدوجهة الدقاربة الأىداف :-و

 :1التي كانت متوجهة الذ الدقاربة بالأىداؼ الذ ما يلي  لقد تعددت الانتقادات

التًكيز على الدعلم كمالك للمعرفة العلمية كالدستحوذ عليها ،كإلعاؿ الدتعلم الذم يبقى   -

دكره سلبي في العملية التعليمية التعلمية حيث لا لػق لو إبداء رأيو  أك أف يعقب على مسألة 

فقط على تٖصيل معارؼ اعتمادا على آليتي الحفظ  من الدسائل .كبذلك فدكره يقتصر

 كالتلقتُ.

تعمد الدقاربة بالأىداؼ إلذ تفتيت الدعرفة إلذ أجزاء صغتَة، كبذلك فقد كرست ىذه   -

الدقاربة الذوة بتُ اللغة العربية كأنشطتها ،حيث خصصت لكل نشاط من أنشطة اللغة العربية  

عدة كتب لدادة كاحدة .كىذا التصور أنتج تلميذا  كتابا خاصا ،حتى أصبح في لزفظة الدتعلم
                                                           

الدكتور سمتَ مغزكزف، في لزاضراتو تعليمات تطبيقية، لسانيات تطبيقية ،الدركز الجامعي عبدالحفيظ بوالصوؼ، ميلة، 
 141-13ص 2021-2022
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يعرؼ قواعد اللغة العربية لكنو بالدقابل يعجز عن استثمار ىذه الركافد في كتابة نص بلغة 

 عربية سليمة من الأخطاء.

إرتباط معارؼ الدتعلم بكل ما يقدمو لو داخل القسم ،كبذلك فهذه الدعارؼ لا تستجيب   -

اعية معرفية نظرية دكف تطبيقها في الدوافق الأجتماعية اليومية التي تٗدـ لأغراض الدتعلم الأجتم

 الأغراض التواصلية للمتعلم.

التًكيز على منطق المحتول التعليمي كما يرتبط بو من أسس كقواعد كقوانتُ ،كإلعاؿ منطق  -

أف يكوف المحتول  الدتعلم كما لػتاج إليو الدتعلم كما يلبي رغباتو كحاجاتو كميولاتو .كعليو ،لغب

التعليمي في خدمة ما لػيط بالدتعلم من لستلف ألظاط السلوؾ اللغوم في كاقع استعمالو اليومية 

 . 

تعتمد الدقاربة بالأىداؼ في التدريس على طريقة المحاضرة كالتلقتُ التي تعتمد على  الحفظ  -

الشعر كيتقن اللغة  كالاستًجاع ،كىو ما نتج عنو جيل لا يفكر ،فليس بالضركرة من لػفظ

العربية ،لأف طريقة المحاضرة كالتلقتُ  لا تكسب الدتعلم الكفاءة اللغوية التي لػتاج إليها .كلذذا 

كجب التنويع في إستخداـ طرائق تدريس نشطة كفعالة تساعد الدتعلم على  إمتلبؾ  ناصية 

 اللغة  قراءاةككتاية.

ا الأىداؼ ىي الإختبارات حتى صارت ىذه ألية التقويم الوحيدة الدوظفة في بيداغوجب -

الأختَة تٔثابة الصراط الدستقيم للمتعلم أضف الذ ذلك،يركز ىذا التقويم على  إظهار ما 
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اكتسبو  الدتعلم من معارؼ كباستخداـ الإختباركإعتمادا على الورقة كالقلم ،دكف التًكيز على 

 قويم . تقويم أداء الدتعلم مع التنويع في إستخداـ آليات الت

 التدريس في ضوء الدقاربة بالكفاءات:-/2

 الكفاءة

  :لغة

على  كافأه ":"اءةكف" مادة في العرب لساف في جاء ،   :جزاه ككفاءن  مُكافأة ءشيال ُُ

 ،كىو بالكسر الكِفاء ،كتقوؿ الكفاءة الدصدر ،ك كالكفوء الكفء ،ككذلك النظتَ :كالكفيء

 أف ىو النكاح،ك في الكفاءة ،كمنو الدساكم تَالنظ الكفءُ  لو .ك نظتَ لا الآصل مصدر

 لغة الكفاءة . تعتٍ 1ذلك" غتَ ك ، دينها ك نسبها ك حسبها اللمرأة في مساكم الزكج يكوف

 .آخر لشيء مساكيان  الشيء يكوف أف

جاء في الدعجم الوسيط:" أف الكفاءة ىي الدماثلة في القوة كالشرؼ كمنو الكفاءة في الزكاج 

 .2مساكيا للمرأة في حسبها كدينها كغتَ ذلك" أف يكوف الرجل

 . الدراد كبلوغ الحاجة سد ك الإلصاز ك الآداء على القدرة ك النظتَ ك الدثيل كتعتٍ

                                                           
ـ 1994-ق1414إبن منظور أبو فاضل جماؿ الدين إبن منظور الأفريقي لساف العرب كإصادر بتَكت الطبعة الثالثة 1

 662.المجلد الأكؿ مادة "فرب" ص
 2 791ص2004معجم الوسيط، باب الكاؼ، تٔصر ،الطبعة ، 
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 :اصطلاحا 

من الصعوبة تٔكاف  الوقوؼ على تعريف كاحد للكفاءة يوحد التعريف اتالدت داكلة فيا لحقل 

"قدرات مكتسبة تسمحب السلوؾ   :لدر لغب أنهاالتًبوم التعليمي للكفاءة، ،عر فها محمد ا

 مندلرة اتٕاىات ك قدرات ك مهارات ك معارؼ كالعمل في سياؽ معتُ ، كيتكوف لزتواىا من

 في ماكحلها مشكلة مواجهة قصد بتوظيفها اكتسبها الذم  الفرد يقوـ ،كما مركب بشكل

 . 1 لزددة" كضعية

الكفاءة ،أفّ  القوؿ  ىذا من كيستشف  ك الدهارات ك القدرات من لرموعة عن عبارة ُ 

 في يصادفها التي الوضعيات لستلف لدعالجة مركبة ك  مندلرة االفرد يستخدـ التي الدعارؼ

الكفاية أفّ  ببساطة القوؿ لؽكننا ك . اليومية حياتو    كضعية داخل الفعل على ىي القدرة ُ 

 خصائص الدقاربة الكفاءات: –ب

 2كلصملها في النقاط الأتية: 

 تعبئة الدعارف:  –

تتطلب  الكفاءة من الدتعلم تٕنيد جملة متنوعة من الدواد ترتبط أساسنا بالدعارؼ 

الفعلية الدكتيبة كالقابلة الإدماج في سياقات تعليمية لرزأة إذ لا يكفي امتلبؾ الدعارؼ 

                                                           

 391،ص2000الدار البيضاء ،الدغرب محمد الدريج ،الكفايات في التعليم ،مطبعة النجاح الجديدة ، 
الدكتور سمتَ معزكزف في لزاضرات تعليميات تطبيقية سنة الثالثة ليسانس معهد الاداب كاللغات الدركز الجامعي عبد  2

 4ص2002-2021الحميد بوالصوؼ ميلة 
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كالقدرات كالدهارات لكي نكوف أكفاء، كلكن لغب أف نعرؼ كيف نستعملها عندما لغب 

 تعمالذا كفي ظركؼ لزددة. اس

 بوضعية مشكل: 

تعمل كضعية الدشكلة على إيقاظ دافعية الدتعلم لضو الت علم، من خلبؿ طرح لرموعة 

من الآسئلة عليو تٗلخل معارفو السابقة، كتٕعلو في كضعية بناء معارفو عن طريق البحث عن 

 ا. الإجابة للؤسئلة الدطركحة عليو، كالتفكتَ عن الحل الدناسب لذ

 إرتباطها الإدماج:

إذا كانت بيداغوجيا الآىداؼ تعمد إلذ تٕزئة معارؼ الدتعلم إلذ أىداؼ سلوكية 

معرفية صغتَة كفرعية، فإف  بيداغوجيا الكفاءات عكس ذلك، تسعى إلذ دمج معارؼ الدتعلم 

 الدفتتة لتشكل بذلك كاقعنا منسجمنا كمندلرنا .

 التحويل: 

وجيا الآىداؼ على كل ما يقدـ للمتعلم داخل القسم، يرتبط التعليم كفق بيداغ

كبوضعيات كمواد لزددة. بينما تنمي بيداغوجيا الكفاءاتفي الدتعلم خاصية التحويل؛ أم قدرة 

الدتعلم على تٖويل معارفو الدكتسبة في القسم على مواجهة لستلف كضعيات الدشكلة التي 

 يصادفها في كاقعو اليومي الدعيشي. 
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 التقويم:-

إذا كاف الاختيار ىو الآلية الوحيدة التي تلجأ إليها بيداغوجيا الأىداؼ لتقييم 

مكتسبات الدتعلم اللغوي ة كتقولؽها، فإف  بيداغوجيا الكفاءات الآليات التالية: ) التقولؽتعمد 

إلذ استعماؿ أساليب كآليات متعددة في التقويم تتنوع بتنوع السلوؾ الدراد تقولؽو من خلبؿ 

عتماد على الدستمر، الدشاريع، الاختبار الشفهي، سلوؾ الدتعلم كأخلبقو، الدواظبة الدستمرة الا

 الدشاركة(. 

 تفريد التعليم: 

تنظر بيداغوجيا الآىداؼ إلذ الدتعلمتُ نظرة الدتعلم الواحد، كتٖشو أذىانهم بكم 

وجودة بينهم في حتُ، ىائل من الدعارؼ دكف الآخذ بعتُ الاعتبار في ذلك الفركؽ الفردية الد

 -أف  التعليم كفق بيداغوجيا الكفاءات ينطلق من الدتعلم الذم ىو لزور العلمية الت عليمية

الت علمية كبذلك يتم الأخذ بعتُ الإعتبار الفركؽ الفردية الدوجودة بتُ الدتعلمتُ، كبذلك يتم 

 الآخذ بعتُ الاعتبار الفركؽ الفردية الدوجودة بتُ الدتعلمتُ.

 ات:ءأنواع الكفا -ج

 1لؽكن التمييز بتُ أربعة أنواع من الكفايات كىي:

 الكفايات الدعرفية:  -

 كتتضمن الدعلومات كالدعارؼ كالقدرات الفعلية الضركرية لأداء الفرد مهمة معينة.

                                                           
.الدعهد الوطتٍ لتكوين  الدكتور محمد بن لػتِ زكريا في التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات1

 94ص 2006مستخدمي التًبية كتٖستُ مستواىم الحراش الجزائر 
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 الكفايات الأدائية:-

لة كت٘ثل الدهارات النفسحركية، خاصة، في حقل الدواد التكنولوجية كالدواد الدتص

يعتمد على ما حصلو الفرد من كفايات  بالتكوين البدني كالحركي، كأداء ىذه الدهارات

 معرفية.

 الكفايات الوجدانية:-

كتشتَ إلذ آراء الفرد كاتٕاىاتو كميولو كمعتقداتو كسلوكو الوجداني، كتغطي جوانب  

 كثتَة منها:

 -.اتٕاىاتو لضو الدهمة أك الدهارة التي عليو إتقانها 

 .- لو لنفسوتقب 

 .ميولو لضو الدادة التعليمية 

 الكفايات الإنتاجية:

كيتعلق الأمر في ىذه الكفايات بالإثراء كلصاحاتو في الديداف، أم لصاح الدختص في 

 أداء عملو )ليس ما يؤديو لكن ما يتًتب عن ما يؤديو (.

 الإنتقادات الدوجهة الدقاربة بالكفاءات: -د

قاربة بالكفاءات عموما في عدـ فهم الدقاربة في حد تتجلى عراقيل تطبيق أسلوب الد

ذاتها كعدـ استيعاب الدفاىيم الأساسية التي تقوـ عليها بالنسبة للمعلمتُ، فالأمر لػتاج إلذ 

التحضتَ الجيد حتى يتمكن الدعلم من تٖقيق الأىداؼ الدرجوة من كراء اعتماد ىذه الدقاربة، 
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ق الأساليب التقولؽية الدناسبة خاصة ما تعلق منها ناىيك عػػن الصعوبات الكبتَة في تطبي

 بالوضعية الدشكلة كالوضعية الإدماجية.
 :قد تصادؼ الدعلمتُ عوائق متعلقة بالتكوين كىذا من حيث1

 -.قلة الإطارات ذات الكفاءة التي لذا القدرة على تقديم دعم تكويتٍ مهم للمعلم 

 - الجهوية كالأياـ التًبوية.حصر التكوين على مستول الندكات كالدلتقيات 

 -.ٍغياب مراكز كمرافق خاصة بالدعلم لشا قد يعيق مساره الدهت 

 - صعوبات ترتبط بعدـ القدرة على تٖقيق التكامل بتُ التعليم النظرم كالتطبيقي منها

 صعوبة دمج الدعارؼ كالاتٕاىات في حل الدشكلبت .

 سات التًبوية للوسائل اللبزمة صعوبات ترتبط بالإمكانيات الدتاحة؛ إذ تفتقر الدؤس

التي ت٘كن الدعلم من تنشيط كضعيات التعلم في القسم كفق ما حددتو الدناىج 

 الجديدة.

نستخلص من ىذا الدبحث  الذم يتناكؿ التدريس تٔنظور الدقاربة بالأىداؼ كالتي ىي 

التعليم ،كما أنها  النتاج النهائي القابل للملبحظة الذم نتوقع من الدتعلم بلوغو في نهاية فتًة

 النتاج النهائي الذم لُػدد فيو الدعلم السلوؾ الدتوقع من الطالب بعد تعلمو الدادة أك مهارة ما،

                                                           
، من الدقاربة 74د. بوشلبغم حناف ، أ. مغمولر نصرة مقاؿ منشور لرلة جيل العلوـ الانسانية كالاجتماعية العدد 1

تقاؿ أـ حتمية التغيتَ؟ جامعة محمد الصديق بن بالأىداؼ إلذ الدقاربة بالكفاءات في الدنظومة التًبوية الجزائرية: خيار الان
  147جيجل، الجزائر ص-لػي
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فالتدريس بالدقاربة بالكفايات أف ىذا التدريس يقوـ على دمج مكتسبات التلميذ  

الواقعي للمعرفة القبلية كما أ نها منهج التنظيم العملية التعليمية ،حيث يهدؼ إلذ التجسيد 

الدكتسبة كللمهارات كإلذ إحداث التغتَات في النظرة لدا ينبغي أف يكوف عليو الدتعلم كعلبقتو 

 بالدعرفة كبالغتَ.
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البناء الديداكتيكي لقراءة النص السردي في كتاب "من خلبؿ ما تم عرضو في ىذا البحث 

 :، نستنتج النتائج التالية"مرحلة ابتدائيةالسنة الخامسة 

 تتجاكز حدكد التعرؼ على الكلمات إلذ التفاعل  تعد القراءة عملية ذىنية مركبة

مع النص كبناء دلالاتو، إذ تسهم في تنمية القدرات الفكرية كاللغوية لدل الدتعلم، 

 .كتشكل أداة أساسية في توسيع مداركو كاكتساب الدعارؼ

 إذ تعد الركيزة الأساسية لبناء في الدرحلة الابتدائية أهمية بالغة تكتسي القراءة ،

التعلمات كاكتساب لستلف الدعارؼ، كما تسهم في تنمية مهارات الفهم كالتعبتَ 

كالتفكتَ لدل الدتعلم، لشا يؤىلو للبندماج الفعاؿ في الدسار التعليمي كمواجهة 

 .متطلبات التعلم اللبحقة

  تٔا يراعي خصائص الدتعلمتُ  القراءة في العملية التعليميةتتنوع طرائق ممارسة

كحاجاتهم، إذ تسهم ىذه الطرائق في تنشيط التفاعل مع النص كتنمية مهارات الفهم 

كالاستيعاب، كما تعزز دافعية الدتعلم لضو التعلم، لشا لغعل القراءة عملية فعالة كمثمرة 

 .داخل الدوقف التعليمي

  من خلبؿ ما يتيحو من ثراء لغوم  تنمية مهارات القراءةيسهم النص الأدبي في

كخياؿ لػفز الدتعلم على التفاعل مع النص كفهم دلالاتو العميقة، كما يعزز قدراتو 
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على التحليل كالتأكيل كالتذكؽ، لشا لغعل عملية القراءة أكثر فعالية كمتعة في آف 

 .كاحد

 لشا يكسب التلميذ القدرات وريقدم الكتاب نصوصاً متنوعة ومتعددة بتعدد المحا ،

الفكرية كمهارات القراءة، كأيضان توسيع مفرداتو. كما يستفيد من الأسئلة التي تلي 

النص كالتي تٖفز على التفكتَ كفهم ما قرؤكه، كتعزيز مهاراتهم في استخراج الدعلومات 

كفهم مضامتُ كتٖليلها، كأيضان تساعد في توجيو التلميذ للتًكيز على الأفكار الرئيسية 

 .النصوص

  في السنة الخامسة ابتدائي في تنظيم تسهم طريقة تسيير قراءة النصوص السردية

فعل القراءة كتدريبو، حيث تنطلق من التمهيد إلذ الفهم ثم التحليل، لشا يساعد 

الدتعلم على استيعاب أحداث النص كبنيتو، كتنمية قدراتو على الفهم كالتعبتَ، كإلذ 

 ية منهجية كىادفة.القراءة كعمل

 العملية التعليمية لضو تنمية   توجو الأىداف الديداكتيكية لقراءة النصوص السردية

كفاءات متعددة لدل الدتعلم، إذ تسعى إلذ تعزيز الفهم كالاستيعاب، كتنمية مهارات 

التحليل كالتعبتَ، إضافة إلذ تنمية التذكؽ الأدبي، لشا يسهم في بناء قارئ كاعٍ كقادر 

 التفاعل مع النصوص بفعالية. على
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 :قائمة المراجع والمصادر

 -أ

 ،٢ػجذ اٌحٍُُ ِٕتظش، ػطُخ اٌظىاٌحٍ، محمد خٍف الله، اٌّؼزُ اٌىعُظ، اٌزضء الأوي، ط إثشاهُُ أُٔظ، -١

 .٢٢، ِٓ ص٢اٌمبهشح 

 .١٢١-١٢١، ِٓ ص٣اٌؼشة، ثُشود، داس طبدس، اٌّزٍذ الأوي، ط اثٓ ِٕظىس، ٌغبْ -٢

اٌفضادح وطىسهب فٍ تُّٕخ اٌشخظُخ الاثذاػُخ، ِزٍخ ػٍُ اٌّىتجبد اٌّؼٍىِبد  شوف ِغبد،أحّذ ِؼ -٣

 .٢٢١٢ الإعىٕذسَخ،

، ِٓ ٢٢١٥هـ/  ١٣، الأسدْ، داس اٌىٕىص، ١ػٍى ثبٌٕىاًِ الإٔغبُٔخ، دساعخ ٌغبُٔخ، ط أعّه اٌغّبػًُ، -٤

 .٥٤-٥٢ص

 ُخ وطشق تذسَغهب إٌظشَخ واٌتطجُمُخ، ػّبْ الأسدْ،ػًٍ حشاسشخ، اٌّهبساد اٌمشائُخ واٌىتبث إثشاهُُ محمد -٥

 .٣٤هـ، ِٓ ص ١٣

هـ(، ِؼزُ ِمبَُظ اٌٍغخ، تحمُك ػجذ اٌغلاَ هبسوْ، داس اٌفىش، دوْ طجؼخ،  ٣١٥ اثٓ فبسط )اٌّتىفً -٦

 .٣٥٩، ِٓ ص٥د َ،١١٩١

َ، اٌزضائش، دوْ طجؼخ، ِذخً إًٌ ػٍُ إٌفظ وِزبلاد تطجُمه، إداس اٌؼشوثُخ ٌٍؼٍى أحّذ الأخضش اٌغٍُّٕ، -٩

 .١٢ِٓ ص ،١١١٥

 -ب

، ِٓ ٢٢٢٩، ٥تؼٍُُّخ إٌظىص ثُٓ إٌظشَخ واٌتطجُك، ػبٌُ اٌىتت اٌحذَج، الأسدْ، ط ثشُش إثشَبس، -١

 .١٦ص

 ، ٩٤ِٓأ. ِضّىٍٔ ٔضشح، ِمبي ِٕشىس ثّزٍخ رًُ اٌؼٍىَ الإٔغبُٔخ والارتّبػُخ، اٌؼذد  ُ حٕبْ،غلاشثٓ  -٢

ربِؼخ محمد ثٓ َحًُ، ثُزً،  إٌّظىِخ اٌتشثىَخ اٌزضائشَخ، خُبس الاشتغبي أَ تُّٕخ اٌتغُُش،اٌّمبسٔخ ثبلأهذاف فٍ 

 .١٤٩اٌزضائش، ِٓ ص

 ج

 .١٦١، ِٓ ص٢٢١٥، اٌشجىخ الأوٌُخ، إٌضبُٔبد غِحبضشاد ٌ ً اٌحّذاوٌ،رُّ -١

 ح

عغخ اٌىطُٕخ ٌٍىتبة، ِحبضشاد فٍ ػٍُ إٌفظ اٌٍغىٌ، دَىاْ اٌّطجىػبد اٌزبِؼُخ واٌّؤ حٕفٍ ثٓ ػُغً، -١

 .١٢، ِٓ ص٣ط اٌزضائش،
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، ربِؼخ فشحبد ػجبط، تخشد ِبرُغتشح فٍ اٌطىس الأوي ثّمبسٔخ تىاطٍُخ، ِزوشح شاءاٌم ىن، ٔشأحىحُبح ط -٢

 .٩٢-٢٢، ِٓ ص٢٢١١/٢٢١١ عطُف اٌزضائش،

 د

 ىطٍٕ ٌتىىَٓ ِغتخذٍِ، اٌّؼهذ اٌىفبءادثٓ َحًُ صوشَب، فٍ اٌتذسَظ ِٓ طشَك اٌّمبسٔخ ثبٌ اٌذوتىس سمحمد -١

 .٣٦، ِٓ ص٢٢٢١اٌتشثُخ وتحغُٓ ِغتىاهُ، اٌزضائش 

ثى  حفُظغبُٔبد تطجُمُخ، اٌّشوض الأوبدٍَّ ػجذ اٌٌِؼضوصْ، فٍ ِحبضشاد تؼٍُّبد تطجُمُخ  اٌذوتىس سعُّش -٢

 .١٤-١١، ِٓ ص٢٢٢٢هـ  ٢١ىف، ٍُِخ، ظاٌ

 ر

فٍ  طؼىثبد اٌمشاءح اٌزهشَخذسَظ إٌىاتذ فٍ ػلاد مٍ، أحش اٌتتإششاف الأعتبر ػجذ اٌّبٌه  ،طذح صػجبغس -١

 .٤٣شوْ، أَ اٌجىالٍ، ِٓ صىاٌطىس اٌشاثغ اثتذائٍ، ػُٓ اٌم

 محمد فؤاد اٌجىاُِخ، أعبٌُت تذسَظ اٌٍغخ اٌؼشثُخ، داس اٌُّغشح ٌٍٕشش واٌتىصَغ، ػّبْ، ت فبسعُ ػبشىس،تسا -٢

 .٦٩، ِٓ ص٢٢٢٥

 .١٥، ِٓ ص١١١٣ىثمبي ٌٍٕشش، ٌخ ػجذ اٌغلاَ ثٓ ػجذ اٌؼبٌٍ، داس اٌغُُّىٌىرُب، تشرّ سولاْ ثبسد، دسط -٣

 ز

ي، ١ط ٍ، اٌّهبساد اٌٍفىَخ الاعتّبع واٌتحذث واٌمشاءح واٌىتبثخ، داس اٌّؼشفخ اٌزبِؼُخ،خىَىّبي اٌٌحصَٓ  -١

 .١٥٩، ِٓ ص٢٢١١

 .٢٢اٌّهبساد اٌٍغىَخ ِٓ ص ىَغىٍ،ىصَٓ ٌىبًِ اٌ -٢

 ذسَظ إٌؼٍُُ ثبلأهذاف، اٌتمىَُ ثئٔزبصاد اٌّظطٍحبد، داس اٌفٕىْ ٌٍطجبػخالأُٔظ ِٓ اٌت ٍ،ُّغصسوق ٌخ -٣

 .١١١٥وإٌشش، اٌزضائش، 

 س

 ، ٢٢٢٥ِٓتؼٍُُ اٌمُبدح واٌىتبثخ ٌلأطفبي، داس اٌفٍش ٌٍٕشش واٌتىصَغ، ػّبْ، الأسدْ،  ُٓ،ضعٍىي ِجُ -١

 .٣٤ص

 .٢٢الأعبٌُت اٌحذَخخ ٌٍغخ اٌؼشثُخ َ  عُّغ أثى ِؼٍُ، -٢

 ش

 .٢٣، ِٓ ص٢٢١٥، ػّبْ، داس اٌّغُشح،  ح وتطجُمبد اٌتشثىَخشاءحثُئخ اٌم رُخٍىىب أِبَ عُشؼج -１
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 -ط

 الذوق فً متوسط الثانٌة السنة المتعلمٌن مهارات تنمٌة فً طواهري، صالح إشراف تحت شابو، فاطمة الطالبة-

 .١٠-٨١ص ،٨١٥٨ تارٌخ العربً، والأدب اللغة لٌم فالمة، ،٥٤٩١ ماي ٨ جامعة الأدبً،

 ع

 .٣وِزّىػبته ِٓ ص ػجذ اٌىلاَ تبَ -١

 .٥٩، ِٓ ص١٩اٌّىرهخ ٌّذسعٍ اٌٍغخ اٌؼشثُخ، داس اٌّؼبسف ٌٍتىصَغ، ط ػجذ اٌؼٍُُ إثشاهُُ، -٢

 .١٦١، ِٓ ص١١١١تذسَظ فٕىْ اٌٍغخ اٌؼشثُخ، داس اٌشىافٍ ٌٍٕشش واٌتىصَغ،  ػًٍ أحّذ ِزوىس، -٣

 .١٢٩ثبٌىفبءاد، داس الأًِ، َضٌ وسصو، ِٓ ص اٌتؼٍُُ واٌتؼٍُ ػغؼىط محمد، ِمبسٔخ -٤

 ف

َ، ِٓ ٢٢٢٥، ١٥إٌفظ، ِذخً إًٌ اهتّبِبد، تشثُخ عؼُذ ثُجشٌ، داس اٌمبهشح ٌٍىتبة، ط بْ داَه، ػٍّبءف -١

 .١٥٦ص

، ِٕظىسح ِظش، ١٥اٌجشاِذ، ِفهىِهب، ػٕبطشهب، أعغهب، تٕظُّبتهب، داس اٌطٍُؼخ، ط فؤاد محمد ِىعً، -٢

 .٣٣ِٓ ص َ،٢٢٢٥

 ك

 هـ، ِٓ ١٣اٌفشاؤخ، اٌّهبساد اٌغُٕخ فٍ اٌىتبثخ واٌمشاءح واٌّحبدحخ، ػّبْ الأسدْ ط وبًِ ػجذ اٌغلاَ، -١

 .٣٢ص

 م

ي، ١ِّبسعبد الاتظبي اٌٍغىٌ وتؼٍُّهب، داس اٌّبِغ ٌٍٕشش واٌتىصَغ، ػّبْ، الأسدْ، ط ِحغٓ ػٍٍ خطُجخ، -١

 .١ِٓ ص ،٢٢٢٥

 .٤١َ، ِٓ ص٢٢٢٥اعخ' وِؼىثبد اٌتؼٍُ، ِىتجخ اثٓ عُٕب، اٌمبهشح ِظش، ِىارهخ إٌبتذ 'دس محمد ٌّبي ػًٍ، -٢

 .١٢٦، ِٓ ص٢، د٢٢٢٤، ١ثبٌمبهشح، اٌّؼزُ اٌىعُظ، ِىتجخ اٌششوق اٌذوٌُخ، ط ِزّغ اٌٍغخ اٌؼشثُخ -٣

، ٣اٌخطبة اٌشؼشٌ، اعتشاتُزُخ اٌتٕبص، اٌّشوض اٌخمبفٍ اٌؼشثٍ، اٌجُضبء ثُشود، ط محمد ِفتبس، تحًٍُ -٤

 .١٢ِٓ ص ،١١١٢

 .٣١َ، ِٓ ص٢٢٢٥اٌخطبثبد فٍ اٌتؼٍُُ، ِطجؼخ إٌّبهذ إٌُه، إداس اٌجُضبء اٌّغشة،  محمد اٌخضَُ، -٥
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 ل -

، ١إٌّزذ فٍ اٌٍغخ اٌؼشثُخ اٌّؼبطشح، داس اٌّششق، ثُشود ٌجٕبْ، ط َ(،١١٤٩-١١٦٣ٌىَظ ِؼٍىف ) -١

 .١٤٩٦َ، ِٓ ص٢٢٢٥

 ي

واٌّّبسعخ، فٍ ِٕى الأزبهبد إٌضَخ واٌتذسَجُخ وتذسَظ اٌٍغخ  فٍ اٌتؼٍُُ إٌظشٌ َىعف ِبسوْ، هذاف -١

 .٢٦َ، ِٓ ص٢٢٢٥فٍ اٌتؼٍُُ الأعبعٍ، اٌّؤعغخ اٌّذسعخ ٌٍطجبة، ٌجٕبْ،  اٌؼشثُخ

 .١١-١٩اَِبد  :عىسح اٌمُبِخ 

 .عىسح اٌمُبِخ -١١ -
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