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 انــــــــــــــــــــر وعرفـــــــــــــشك

نجاز ىذا العمل ي ووفقني لإنخرا الذي قدرني وأعانآالشكر لله أولا و 

سيد  فالحمد والشكر لك يارب العالمين وصمى الله عمى المتواضع

 محمد صمى الله عميو وسمم دنايس الأنام خير وأشرف الخمق

ستاذ الفاضل لى الأإلي أن أتقدم بجزيل الشكر والعرفان  يبطوي

لم يبخل عمي  الذي المذكرة ذهالمشرف عمى ى 'امىشال حر '

بنصائحو وتوجيياتو، والشكر موصول أيضا إلى كل أساتذة قسم 

العربي، كما لا أنسى أن أشكر لجنة المناقشة الكريمة  والأدب المغة

 القيمة مين وملاحظاتيمثعمى وقتيم ال

 العمل ذاى لى كل من قدم لى يد العون فى إنجازإ والشكر

 بن يمينة فوزية

 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

داءـــــــــــــــــــــــإهـــ  

أىدي ىذا العمل المتواضع إلى الوالدين الكريمين حفظيما الله 

لى كل  .أفراد أسرتي وا 

إلى من سار معي منذ بداية الطريق حتى ىذه المحظة وكان 

ولم يتردد لحظة في دعمي وتحفيزي  خير دافع النجاحي

عبد 'إلى أخي الغالي  وشكري لو لا تكفيو كممات باستمرار،

 .بك كما ىي ثمرة تعبيعرة تثمىذه المذكرة  'الرحمان

نعمة  وجودكن في حياتي' سميمة –سارة 'إلى صديقاتي الغاليات 

 تقدر بثمنلا 

 فضلا في تربيتي وتعميمي لوإلى كل من كان 

 إلييم جميعا أىدي ىذا العمل.

 بن يمينة فوزية

 



  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مــــــــةدــقـم
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 مقدمة

 أ 
 

 مقدمة:
مع تطور العملية التعليمية كظهور تحديات جديدة في عصر الدعرفة، برزت الحاجة إلى اعتماد 

كتهدؼ ىذه الطرائق  ،التقليدية القائمة على الحفظ كالتلقتُطرائق تدريس حديثة تتجاكز الأساليب 
إلى تعزيز دكر الدتعلم كمحور أساسي في العملية التعليمية من خلاؿ تشجيع التفكتَ النقدم، كتنمية 

 .الدهارات الاجتماعية كتحفيز الإبداع
عي كتبادؿ كيعُد التعلم التعاكني من أبرز ىذه الأساليب حيث يقوـ على مبدأ العمل الجما

كمن خلاؿ ىذا النهج لا يكتسب الطلاب  ،الأفكار بتُ الطلاب لتحقيق أىداؼ تعليمية مشتًكة
الدعرفة فحسب بل يتعلموف أيضنا مهارات التواصل الفعاؿ، كحل الدشكلات كاتخاذ القرارات بشكل 

 .جماعي
لم التعاكني في تحستُ ككانت الدكاعي لاختيار ىذا الدوضوع إبراز الدكر الفاعل لاستًاتيجية التع
فوقع اختيارم على  .الدمارسات التًبوية، ككذلك أثر استخدامها على التحصيل الدراسي للمتعلم

 '.-سنة خامسة ابتدائي لظوذجنا –التعلم التعاكني كأثره في تحستُ العملية التعليمية للمتعلم 'موضوع 
استًاتيجية التعلم التعاكني في  كتكمن ألعية دراستنا ىذه في التعرؼ على الدكر الذم تدثلو

تحستُ العملية التعليمية، ككذلك توجيو اىتماـ الدعلمتُ إلى استخداـ ىذه الاستًاتيجية، كأيضنا 
 .الكشف عن الصعوبات التي تعيق استخدامها مع كضع حلوؿ للتغلب عليها

لتحصيل الدراسي كيتمثل الذدؼ الرئيسي للدراسة في معرفة أثر استخداـ التعلم التعاكني على ا
 .للمتعلم، ككذلك معرفة مدل تأثتَه في تعزيز الدهارات الاجتماعية للمتعلمتُ

التعلم التعاكني في تحستُ  يسهمكيف  :كلقد جاءت ىذه الدراسة للإجابة عن التساؤؿ التالي
 العملية التعليمية لدل الدتعلم؟

 :كيتفرع عن ىذا السؤاؿ العاـ الأسئلة الفرعية التالية
 ا ىو مفهوـ التعلم التعاكني؟م -
 ما ىي استًاتيجية تطبيق التعلم التعاكني؟ -



 مقدمة

 ب 
 

 ما ىي صعوبات استخداـ التعلم التعاكني؟ ككيف لؽكن التغلب عليها؟ -
 باعتماد آلية التحليلكأما عن الدنهج الدتبع في دراستنا للبحث، فقد اتبعنا الدنهج الوصفي 

 .حسب مقتضيات البحث
 :فصلتُ، كخاتدةك مدخل، ك مقدمة،  :كللإجابة عن إشكالية تْثي، اتبعت الخطة الدتكوّنة من

 .مدخل: تناكلت فيو لرموعة من الدصطلحات كالدفاىيم، مقدمة -
 وصيتها.أساسها كخص :العملية التعليمية :الفصل الأكؿ )نظرم( -

الدؤسسات التعليمية عند العرب، طرائق  :إرىاصات التعليم عند العرب، كتناكلت فيوالدبحث الأكؿ: 
 .التدريس التقليدية، كانتقادات حوؿ طرائق التدريس التقليدية

، الإتجاه الدعرفي، الإتجاه لإتجاه السلوكيا :م الحديث، كتناكلت فيويالتعل اتالدبحث الثاني: خصوصي
 علم.الاجتماعي ككظائف  نظريات الت

 إجراءات كآليات  :التعلم التعاكني :الفصل الثاني )تطبيقي( -
نشأتو، أىدافو، مراحلو،  ،مفهوـ التعلم التعاكني :كتناكلت فيو ،الدبحث الأكؿ: ماىية التعلم التعاكني

 .استًاتيجياتو، شركطو، دكر الدعلم فيو، دكر الدتعلم فيو، الصعوبات كعلاجها
: الدنهج، حدكد الدراسة، عينة الدراسة، أدكات كيضم الدنهجية للدراسةالإجراءات الدبحث الثاني: 

 .عرض كتفستَ النتائج مع جمع البيانات، كالأساليب الإحصائية
 .خاتدة لرملة لدا توصلنا إليو من نتائجكفي الأختَ  -

 :كمن أىم الدراجع التي اعتمدتها في تْثي
 .ـ2013ىػ / 1434، 1الأردف، ط ،دار التاريخ، عماف ،التعلم التعاكني، إلؽاف عباس الخفاؼ -
 .2010، 1الأردف، ط ،التعلم، عماد عبد الرحيم زغلوؿ، دار الشركؽ، عماف اتنظري -
 .ـ2012، 1دار تدوز، دمشق، ط كفاح لػي صالح كآخركف،  نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية، -
اليمن،  ،، كلية التًبية كمركز التعلم عن بعدطرائق التدريس العامة، ىلاؿ لزمد علي السفياني -
 .ـ2020، 1ط



 مقدمة

 ج 
 

 .عدـ إرجاع الاستبياف، أك إرجاعو دكف إجابة كاملةىي صعوبة كمن الصعوبات التي كاجهتنا 
كفي الأختَ، نتقدـ تّزيل الشكر للأستاذ الدشرؼ رحاؿ ىشاـ الذم كانت توجيهاتو ختَ 

فما كاف  ،ثنكوف قد كفقنا كلو قليلان في إلصاز ىذا البحدافع كمرشد لإتداـ ىذه الدراسة آملتُ أف 
   .من توفيق فمن الله، كما كاف من تقصتَ فمن أنفسنا كمن الشيطاف

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                       
 مينة فوزيةي بن                                                            

 (2025-05-15)غليزان في: 
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 مدخل:
 التعليم ىو عملية أساسية تسعى إلى نقل الدعرفة كالدهارات كالقيم من جيل إلى آخر، كيعد من
أىم الأسس التي يقوـ عليها تطور المجتمعات كنهضتها، كيسهم في تشكيل الذوية الثقافية كالاجتماعية 
للأفراد. كيعتمد التعليم الجيد على تفاعل ديناميكي بتُ الدعلم كالدتعلم، كيساىم في تنمية التفكتَ 

 النقدم كالإبداع كالدشاركة الفعالة.
ظهرت تحديات جديدة تستدعي تطوير أساليب التعليم  كمع التقدـ التكنولوجي كالاجتماعي،

لتلبية احتياجات العصر. كبذُلت جهود كثتَة في ىذا الديداف انتهت إلى ضركرة تطوير العملية 
ىذه العملية،  ضالتعليمية بشتى الطرؽ كالوسائل للقضاء على جملة النقائص كالسلبيات التي تعتً 

 .كالرفع من جودة التعليم
 التعلم: -1
 :لصد تعريفات كثتَة للتعلم، فمن بينها نذكر 

ـ فيو الدتعلم بإشراؼ الدعلم أك بدكنو بهدؼ اكتساب معرفة و نشاط يق' :يعرؼ التعلم على أنو
 .1'أك مهارة أك تغيتَ سلوؾ

نلاحظ من خلاؿ ىذا التعريف أف التعلم ىو عملية تتضمن اكتساب معرفة أك مهارة أك تغيتَ 
 لتعلم تحت إشراؼ الدعلم أك بشكل مستقل.سلوؾ، كلؽكن أف لػدث ا

العملية الحيوية الديناميكية التي تتجلى في جميع التغتَات الثابتة في الألظاط ' :كيعرؼ أيضنا بأنو
 .2'السلوكية كالعمليات الدعرفية التي تحدث لدل الأفراد نتيجة لتفاعلهم مع البيئة الدادية كالاجتماعية

                                                           
مسطور بشتَ، الدفيد في التعريفات الضمنية الدصطلحات التًبوية، دار الدفيد، عتُ مليلة، الجزائر، د ط، ص  1

35. 
، 1عفاؼ عثماف عثماف مصطفى، استًاتيجيات التدريس الفعاؿ، دار الوفاء، الإسكندرية، مصر، ط  2

 .12، ص 2014
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نشطة كمستمرة تؤثر على الأفراد بطرؽ متعددة نتيجة لتفاعلهم مع  كىذا معناه أف التعلم عملية
 المحيط.

 ،عملية كنشاط دائم لاستهداؼ سلوكيات بعينها كتوجيهها' :كفي تعريف آخر، التعلم ىو
كيأتي ىذا التغيتَ بالدراف كالدمارسة.  ،لؽكن لذذه السلوكيات أف تستنبطها كنلحظها بطريقة غتَ مباشرة

التعلم عملية مستمرة  1'كليست كل السلوكيات الدلاحظة تعتبر تعلمنا؛ فمنها ما لا يستقر كلا يستدنً
تهدؼ إلى تغيتَ سلوكيات معينة مع التأكيد على أف بعض ىذه السلوكيات لا لؽكن أف تلاحظ 

 بشكل غتَ مباشر.
لدل الإنساف ينشأ نتيجة التفاعل كالدمارسة مع ما يوجد في البيئة إذف التعلم ىو نشاط مستمر 

 .الدادية كالاجتماعية من خبرات، كيهدؼ إلى تغيتَ سلوكيات لزددة أك اكتساب معرفة أك مهارات
  :التعليم -2

م، كعلم الشيء أم مو تعليما بمعتٌ جعلو يعلّ م" كعلّ مصدر للفعل "علّ ' :في اللغة ىوالتعليم 
َـ الْأَسْْاَءَ كُلَّهَا ثَُُّ عَرَضَهُمْ  . كمنو قولو تعالى: "2'تعلمفعرفو كتيقنو، إذ نقوؿ علمتو العلم  كَعَلَّمَ آدَ

ؤُلَاءِ إِف كُنتُمْ صَادِقِتَُ   . (31)سورة البقرة :  3"عَلَى الْمَلَائِكَةِ فػَقَاؿَ أنَبِئُوني بأَِسْْاَءِ ىََٰ
 فهناؾ تعريفات عديدة نذكر منها:  اصطلاحًا أما

لرموعة الاستًاتيجيات كالأساليب التي يتم من خلالذا تنمية الدعلومات كالدهارات ' :التعليم ىو
كالاتجاىات عند الفرد أك لرموعة من الأفراد، سواء كاف ذلك بشكل مقصود أك غتَ مقصود بواسطة 

ة متنوعة من الطرؽ كالخطط كالأساليب التي التعليم عملية تتضمن لرموع  4'الفرد نفسو أـ غتَه

                                                           
عطاء الله بو سالدي، الطيب دبة، أصوؿ نظريات التعلم في التًاث العربي، لرلة العلوـ الإنسانية، جامعة أـ  1

 .728، ص 2020، جواف 2، ع 7البواقي مج 
 .14عفاؼ عثماف عثماف مصطفى، استًاتيجيات التدريس الفعاؿ، ص  2
 .31سورة البقرة، الآية  3
 . 71ـ، ص 2011ق/1432ت التًبوية، دار الدستَة، عماف،    لزمد السيد علي، موسوعة الدصطلحا 4
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تهدؼ إلى تطوير الأفراد في جوانب معرفية كسلوكية. كالتعليم يكوف إما ذاتينا أك من خلاؿ توجيو 
 شخص آخر.

ما في ذىنو من العملية الدنظمة التي لؽارسها الدعلم بهدؼ نقل ' :كيعرؼ التعليم أيضنا بأنو
التعليم عملية  1'ذين ىم تْاجة إلى تلك الدعارؼ كالدعلوماتإلى الدتعلمتُ المعلومات كمعارؼ 

 منظمة كلسططة يقوـ بها الدعلم بهدؼ مشاركة الدعرفة مع الدتعلمتُ.
الجهد الذم لؼططو الدعلم كينفذه في شكل تفاعل مباشر بينو ' :كفي تعريف آخر، التعليم ىو

كالدتعلمتُ كطرؼ آخر من أجل تعليم مثمر كبتُ التلاميذ، كىنا تكوف العلاقة بتُ الدعلم كطرؼ 
 التعليم ىو لرهود مشتًؾ بتُ الدعلم كالدتعلمتُ يهدؼ إلى تحقيق تعليم ناجح كذك أثر إلغابي. 2'اؿكفعّ 

نستنتج لشا سلف ذكره أف التعليم ىو عملية منظمة كىادفة لؽارسها الدعلم من خلاؿ  فإذ
زكيدىم بمعارؼ كمعلومات كمهارات تحقق النتائج بهدؼ ت ،التفاعل كالتواصل بينو كبتُ متعلميو

 .الإلغابية
  :التعليم والتعلم -3

كلكنهما لؼتلفاف في الدعتٌ كالدكر.  ،التعليم كالتعلم مصطلحاف مرتبطاف كمكملاف لبعضهما
إف التعليم ىو العملية كالإجراءات التي تدارس، بينما التعلم ىو نتائج ' :كللتفريق بينهما لؽكن القوؿ

تلك العملية. فالتعلم يعتٍ ما يكتسبو الفرد بالخبرة كالدمارسة كاكتساب الاتجاىات كالديوؿ 
كالدهارات الاجتماعية كالحركية كالعقلية، أما التعليم فهو تعديل في السلوؾ نتيجة ما  ،كالددركات

استيعاب ىذه التعليم ىو عملية توصيل الدعلومات، بينما التعلم ىو عملية  3أك نفعل أك نلاحظلػدث
 .الدعلومات كفهمها

                                                           
 .15عفاؼ عثماف عثماف مصطفى، استًاتيجيات التدريس الفعاؿ، ص  1
عبد الرحمن الذاشمي كطو علي حستُ الديلمي، استًاتيجيات حديثة في فن التدريس، دار الشركؽ للنشر  2

 .20، ص 2008، عماف، الأردف، 1كالتوزيع، ط 
 .56، ص 2006لي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشركؽ، عماف، الأردف، لزسن ع 3
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 :التعاون -4
الإعانة كرجل  :لدعونةكاعاف بعضنا بعضنا أ :كتعاكنا ،كالجمع أعواف ،العوف كالظهتَ على الأمر' لغة:أ. 

 .1'للناس ةعاكنالدكثتَ   :معواف
التعاكف ىو مساعدة الآخرين  فإذ 2'في علم الاجتماع ىو التضامن كالتعاضد' :اصطلاحًاب. 

 كمشاركة العمل بتُ الطرفتُ أك أكثر بهدؼ إلصاز مهمة ما أك تحقيق ىدؼ مشتًؾ. 
ىناؾ عشرات التعريفات لذذا الدصطلح بناءن على طرفي الدعادلة فالتعاكف لرالاتو  في الواقع
الدعلمتُ كالدتعلمتُ  التعاكف على صعيد التعليم، فهو يشتَ إلى العمل الجماعي بتُ :متعددة، منها

كأكلياء الأمور كالدؤسسات التعليمية بهدؼ تحستُ العملية التعليمية كتحقيق الأىداؼ التعليمية 
 .الدشتًكة. إذ يعتبر التعاكف في التعليم أمرنا أساسينا لتعزيز تجربة التعلم كتعميق الفهم لدل الدتعلمتُ

 التعليمية:  -5
علمتو الشيء فتعلم، كليس التشديد ىنا للتكثتَ، كيقاؿ 'جاء في لساف العرب لابن منظور:  ة:لغأ. 

يعود الأصل اللغوم لدصطلح التعليمية إلى  3'تعلم في موضوع أعلم، كعلمت شيئنا بمعتٌ عرفتو كخبرتو
تعليمي تعتٍ  Didactique :كقد كرد في قاموس الدنهل الوسيط أف Didactiqueالكلمة الأجنبية 

 . 4'إرشادم، كىي تعتٍ أيضنا فن التعليم

                                                           
 .143لرموعة من الدؤلفتُ، الدوسوعة الدفاىيم الإسلامية العامة، ص  1
 نفسو، الصفحة نفسها. 2
، لساف العرب، دار صادر، بتَكت، مج  3 ادة )علم(، ، م12ابن منظور جماؿ الدين أبي الفضل لزمد بن مكرـ

 .418–417ص 
، بتَكت، لبناف، 17عربي، دار الآداب للنشر كالتوزيع، ط–سهيل إدريس، قاموس الدنهل الوسيط فرنسي 4

 .227، ص 2013
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لرموعة من الطرائق كالتقنيات كالوسائل التي تساعد على ' :تعرؼ التعليمية بأنها :اصطلاحًاب. 
يهدؼ إلى تحستُ  ،التعليمية كتنظيم شامل للطرائق كالأدكات الدستخدمة 1'تدريس مادة معينة

 التدريس في مادة لزددة.
الدراسة العلمية لطرؽ التدريس كتقنياتها كأشكاؿ تنظيم ' :التعليمية ىي يذىب دريج إلى أف

مواقف التعليم التي لؼضع لذا التلميذ، قصد بلوغ الأىداؼ الدنشودة سواء على الدستول العقلي أك 
الدلاحظ من خلاؿ ىذا القوؿ أف التعليمية علم يهتم بدراسة الأساليب  2'الوجداني أك الحركي

كالأدكات الدستخدمة في التدريس مع التًكيز على كيفية ترتيب كتنسيق بيئة التعلم قصد تحقيق نتائج 
 .إلغابية في التعلم كالنمو في لرالات لستلفة كالتفكتَ كالدشاعر كالدهارات الحركية

ا بأنها: 'الدراسة العلمية لنظاـ كضعيات التعلم التي يعيشها الدتعلم قصد كتعرؼ التعليمية أيضن 
كما ا بهدؼ تحقيق الأىداؼ التعليمية؛ بدراسة مواقف التعلم علمين  عتٌتالتعليمية  3تحقيق ىدؼ ما'

لؽكن استخلاصو من كل ىذه التعريفات ىو أف التعليمية ىي علم مستقل بذاتو يهتم بدراسة التعليم 
 .بهدؼ تحقيق تعليم ناجح ،كتقنياتو كأساليبو وطرائق من حيث

  أقطاب التعليمية: -6
تتألف العملية التعليمية من لرموعة من العناصر التي تتكامل فيما بينها لتحقيق الأىداؼ 

 )الدنهاج(. التعليمية. كتتمثل ىذه العناصر في الدعلم، الدتعلم، كالمحتول
كيعد الدعلم الكائن الوسيط بتُ 'يعتبر الدعلم العنصر الأساسي في العملية التعليمية،  المعلم: -6-1

كلو دكر كبتَ كحيوم في العملية التعليمية من خلاؿ تخطيطو لتوجيو  ،الدتعلم كالدعرفة لو خبرتو كتقديره

                                                           
 .8، مطبعة الخوارزمي، ص 2013، الدغرب 2لزمد الصدكقي، الدفيد في التًبية، ط  1
 .3ص  ،2000 لبليدة، الجزائر،لزمد الدريج، تحليل العملية التعليمية، قصر الكتابة، ا 2
، البيداغوجيا الدعاصرة كقضايا التعليم النظامي، منشورات كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية 1993الدكي الدركني،  3

 .95بالرباط إطلاؿ العربية للطباعة كالنشر، الرباط، الدغرب، ص 



                                                                                                                  مدخل                                                                         مصطلحات ومفاىيم                                 

7 
 

وجو الطلاب كينقل فالدعلم ىو لزور العملية التعليمية كالركيزة الأىم في لصاحها، حيث ي 1تهم'كمساعد
 لذم الدعرفة كينمي لديهم مهارات التفكتَ كالإبداع. 

 :كلنجاح العملية التعليمية، لغب أف تتوفر في الدعلم لرموعة من الخصائص كالسمات
كسليم  ،لغب أف يكوف عمومنا سليمنا من الأمراض كسليم الحواس الصفات الجسدية والنفسية: -

 .النطق كيتمتع بالقدرة على تحمل التعب. كمن ىنا فإف سلامة جسمو تجعلو منضبطنا كىادئنا
 .التمكن من مادة تدريس، الإلداـ بطرؽ التدريس، كالإلداـ بطبيعة الدتعلم الخصائص المعرفية: -
كالبشاشة، الانضباط كالدثابرة في العمل،  الصبر حب الأطفاؿ كشعوره ببراءتهم، الخصائص الخلقية: -

كالشعور بالرسالة التًبوية، كالإلداـ بقيم المجتمع كمعتقداتو الالتزاـ بنقلها كترسيخها في نفوس 
 .2الدتعلمتُ

 :، كىو سبب كجودىا. كالدتعلم ىوالتعلمية كىو الطرؼ الثاني في العملية التعليمية المتعلم: -6-2
أما دكر  قدرات كعادات كاىتمامات، فهو مهيأ سلفنا للانتباه كالاستيعاب.الشخص الذم لؽتلك '

كتعزيزىا ليتم تقدمو  ويم الدستمر لاىتماماتدعالدعلم بالدرجة الأكلى فهو أف لػرص كل الحرص على الت
الدتعلم ىو لزور العملية التعليمية كىدفها  3'ه الطبيعي الذم يقتضيو استخدامو للمتعلمؤ كارتقا
كلغب أف يكوف مشاركنا فعالان في التعلم كليس لررد متلقٍ. فنجاح العملية التعليمية يعتمد  ،سيالأسا

 .على رغبة الدتعلم كاستعداداتو الشخصية للتعلم
لرموعة  'كيشتَ إلى. التعلمية كىو العنصر الثالث كالأختَ في العملية التعليمية المحتوى: -6-3

كل ما يضعو لسطط   إنو كسابها للمتعلمتُ كبعبارة أخرلإالدعارؼ كالدهارات كالاتجاىات كالقيم الدراد 
كجدانية يهدؼ لتحقيق النمو الشامل الدتكامل.  ـمهارية أ ـج من خبرات سواء كانت معرفية أا الدنه

                                                           
 .20، ص 2008، 2، لبناف، ط إنطواف صياح تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بتَكت 1
نور الدين حمر العتُ، نور الدين زماـ، العملية التعليمية كتطورىا في الدنظومة التًبوية الجزائرية الراىن كالدستقبل،  2

 .192، ص 2021، مارس 1، ع 8لرلة العلوـ الإنسانية، جامعة أـ البواقي، مج 
 .142، ص 1996امعة كىراف، د ط، الجزائر، أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ج 3
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إذف، المحتول ىو كل ما  1'ىو مضموف الدنهج كلغيب عن التساؤلات: ماذا ندرس؟ أم أف المحتول 
يقدمو الدعلم للمتعلم من معارؼ كمهارات كاتجاىات تْيث لغب أف تكوف ملائمة للمستول العمرم 
كالفكرم للمتعلم. ككل من ىذه الأقطاب يعتمد على الآخر كتكاملها يعزز من فعالية التعليم كلصاح 

 .ارفوالعملية التعليمية في بناء شخصية الدتعلم كتطوير مهاراتو كمع
  أنواع التعليمية: -7

 :لعا لؽكن تقسيم الديداكتيك إلى قسمتُ رئيسيتُ
التي تعتٍ بالدركس كالدمارسة الصفية كالاىتماـ بالأنشطة الدراسية  الديداكتيك العامة: -7-1

 .الدتعلم للمقرر الدراسي كالكتاب الددرسي التي يوظف بهاكيفية الكالجماعية، كتبياف 
من  فإذ 2"أك مستول دراسي معتُ ةالتي تتعلق بمادة تدريسية على حد الخاصة:الديداكتيك  -7-2

، أف التعليمية العامة تهتم بتقدنً الدبادئ الأساسية كالقوانتُ العامة التي ذكره نستنتج خلاؿ ما سبق
 تحكم العملية التًبوية من مناىج كطرائق التدريس ككسائل البيداغوجية. أما التعليمية الخاصة فهي

 جزء من التعليمية العامة، كلكن نطاقها أضيق لأنها تتعلق بمادة دراسية كاحدة.
  خصائص التعليمية: -8

تجعل الدتعلم لزور العملية التًبوية، أم تعمل على تطوير قدرات الدتعلم في التحليل كالتفكتَ 
 كالإبداع. 

 .تنطلق من الدكتسبات القبلية للمتعلم لبناء تعلمات جديدة -
 تشخيص صعوبات التعلم لأجل تحقيق أكبر لصاح في التعلم كالتحصيل. -
 تعتبر الدعلم شريكان في اتخاذ القرارات بينو كبتُ الدتعلمتُ كليس ىو الدقرر. -

                                                           
 .33ـ، ص 2011ق/1432لزمد السيد علي، موسوعة الدصطلحات التًبوية، دار الدستَة، عماف،  1
، 2020، 2جميل حمداكم، اللغة العربية في التعليم الثانوم التأىيلي، دار الريف للطبع كالنشر الإلكتًكني، ط  2

 .17-16، ص 1ج 
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 1.للتقونً ألعية كبرل في تفعيل النشاط التعليمي التعلمي -
 :وظائف التعليمية -9

 :تم تحديد كظائف التعليمية حسب موضوعاتها إلى
من خلاؿ تقدنً الدعارؼ الضركرية عن الحقائق الدتعلقة تّميع العناصر الدكونة  :وظيفة تشخيصية -

للعملية التعليمية تّمع كتسجيل الحقائق كلزاكلة الوصوؿ إلى الأحكاـ كالقوانتُ العامة التي تفسر 
 كتوضح العلاقات كالتأثتَات الدتبادلة بينها. ،تلك الحقائق كالظواىر

تقوـ من خلاؿ فهم العلاقات كالتأثتَات الدتبادلة بتُ لستلف الحقائق كالظواىر  :تخمينيةوظيفة  -
التعليمية، كمن خلاؿ فهم العوامل كالنتائج الدتًتبة عن النشاطات التعليمية بصياغة الاتجاىات 

 لان.كتحديد الصيغ الضركرية التي تؤدم إلى النتائج الدتوخاة للعملية التعليمية مستقب ،للنشاط
 ،تهتم بتزكيد العاملتُ في حقل التعليم بالوسائل كالأدكات كالشركط لتحقيق الأىداؼ :وظيفة فنية -

 2.أك الدتعلقة بأساليب كطرائق التعليم ،كلرفع فاعلية العملية التعليمية
 الوسائل التعليمية: -10

تتدخل لدساعدة الدعلم تعددت التعريفات في ىذا المجاؿ، حيث عُرِّفت على أنها: 'كل كسيلة 
كمع الدتعلم من  ،في تحقيق الأغراض التعليمية كالبيداغوجية أثناء تعاملو الدباشر مع مادتو من جهة

 :في تعريف آخر، أشار لزمد عطية خميس إلى أف الوسائل التعليمية ما ىي إلا  3جهة أخرل'
بغية تسهيل عملية التعليم كالتعلم لرموعة من الأجهزة كالأدكات كالدواد الدستخدمة من طرؼ الدعلم '

على الدهارات، كذلك للوصوؿ إلى الذدؼ بسرعة كتكلفة  عويدىمتدريب التلاميذ كتك  كتقصتَ مدتها

                                                           
العتُ، نور الدين زماـ، العملية التعليمية كتطورىا في الدنظومة التًبوية الجزائرية، الراىن كالدستقبل نور الدين حمر  1

 .693، ص 2021، مارس 1، ع 8لرلة العلوـ الإنسانية لجامعة أـ البواقي، المجلد 
ية، جامعة الشهيد حمو الزىرة الأسود، قراءة في مفهوـ التعليمية، لرلة الساكرة للدراسات الإنسانية كالاجتماع 2

 .84، ص 2020، 2، ع 6لخضر الوادم، الجزائر، المجلد 
 .152أحمد حساني، دراسات في اللسانيات كالتطبيقات، الصفحة  3
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، يتبتُ لنا أف الوسائل التعليمية لذا دكر كبتَ في تحستُ العملية ما سبق ذكرهمن خلاؿ  1'أقل
 .التعليمية من خلاؿ جعل المحتول أكثر جذبنا كفهمنا

 :تؤدم الوسائل التعليمية دكرنا حيوينا في عملية التعليم، كتتنوع بتُ التقليدية كالحديثة :أنواعها -
 كسائل تعليمية تقليدية: 

 السبورة -
 المجسمات -
 الصور -
 .الدلصقات -

 كسائل تعليمية حديثة:
 الحاسوب -
 الذاتف الذكي كالجهاز اللوحي -
 البرامج كالشبكات -
 (power point) الباكربوينتبرنامج  -

 الأىداف التعليمية -11
ما يود الدعلم أف لػققو لدل الدتعلم عند الانتهاء من ' :تعرؼ الأىداؼ التعليمية على أنها

فالأىداؼ التعليمية ىي تلك النتائج الدرغوبة كالدتوقعة  فإذ 2'تدريس كحدة دراسية أك موضوع معتُ
 .لتحقيقها، كتساىم في توجيو عملية التعليم كتقييم تقدـ الطلابالتي يسعى الدعلم كالدتعلم 

 
 

                                                           
لزمد عطية خميس، تكنولوجيا إنتاج مصادر التعليم، مكتبة دار السحاب، القاىرة، مصر،  1

 .11ـ، ص 2006ق/1427
 .85، دار كائل للنشر كالتوزيع، ص 2008، عماف 2لزمد عواد الحموز، تصميم التدريس، ط  2
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 :التعليم الابتدائي -12
ذلك النوع من التعليم النظامي الذم يأخذ مكانو بصفة أصلية في 'يقصد بالتعليم الابتدائي 

إلى نهاية  (6/9)أكؿ السلم التعليمي كالذم يلتحق بو الأطفاؿ من طفولتهم الوسطى من سن 
يهدؼ التعليم   1'، بقصد تحصيل بعض الدعارؼ كالدهارات الأساسية(9/12)الطفولة الدتأخرة من 

في الدرحلة الابتدائية إلى تزكيد الأطفاؿ بقاعدة من الدهارات التي لػتاجونها في مراحل التعليم الدتقدمة 
انبها الجسمية كالعقلية كالانفعالية، كفي الحياة اليومية، بالإضافة إلى تنمية شخصياتهم من لستلف جو 

 .بالإضافة إلى التعرؼ على القيم كالدبادئ الأخلاقية كالاجتماعية
 خلاصة:

يعد التعليم عملية منظمة تهدؼ إلى نقل الدعرفة كالدهارات من الدعلم إلى الدتعلم باستخداـ طرؽ 
كأدكات متنوعة لتحفيز الفهم كالتفكتَ النقدم. أما التعلم فهو العملية التي يكتسب فيها الأفراد 

عاكف في التعليم إلى الدعرفة كالدهارات نتيجة التفاعل مع المحيط الدادم كالاجتماعي. يشتَ مصطلح الت
 .الدتعلموف معنا ضمن لرموعات صغتَة لتحقيق أىداؼ تعليمية مشتًكة فيو يعمل نهجج تعليمي

التعليمية ىي فرع من علوـ التًبية يهتم بدراسة عملية التعليم كالتعلم كيبحث في الاستًاتيجيات 
تحستُ الدمارسات التعليمية  كتهدؼ إلى ،كالأساليب الدستخدمة لنقل الدعرفة كالدهارات للمتعلمتُ

كتتكوف التعليمية من لرموعة عناصر تتفاعل كتتكامل فيما بينها  ،لتحقيق نتائج تعليمية فعّالة
 :التعليمية نوعاف فيتديز  .لتحقيق الأىداؼ التعليمية، كتشمل عناصرىا الدعلم، الدتعلم، كالمحتول

 .تعليمية خاصة كالتي تختص بمادة تعليمية معينةك  ،كىي التي تعتٌ بالتعليم بشكل عاـ ،تعليمية عامة
عملية التعليم كالتعلم بهدؼ تسهيل  لدعمالوسيلة التعليمية ىي كل أداة أك مادة تستخدـ 
السبورة، الصور ك  تقليدية كسائل تعليمية فهم الدعلومات كتوضيح الأفكار كتنمية الدهارات. كتشمل

                                                           
عبد الناصر لزمد الكنداتو، أسس كمبادئ التعليم الابتدائي، مقرر السنة الرابعة بكلية التًبية، قسم التعليم  1

 .4ـ، ص 2022ق/1444الابتدائي، كلية التًبية كالدراسات الإنسانية، جامعة كوتاباتو، 
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تعد الأىداؼ التعليمية الغايات التي  .ب، الجهاز اللوحيالحاسو كحديثة  ككسائل تعليمية  ،الدلصقاتك 
 .يسعى التعليم إلى تحقيقها لدل الدتعلمتُ، كتحدد النتائج الدرجوة من عملية التعلم

تعد الدرحلة الابتدائية من التعليم الدرحلة الأكلى في السلم التعليمي، كتهدؼ إلى تنمية الدهارات 
 .علىلدل الدتعلمتُ كتحضتَىم للانتقاؿ إلى مراحل تعليمية أالأساسية التعليمية كالاجتماعية 
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 :إرىاصات التعليم عند العربأولا: 

الزاكية في تشكيل الحضارات كالأمم، كقد شكّل أحد المحاكر الرئيسية لتحقيق يعُد التعليم حجر 
تقدمها كنهضتها. كقد سالعت المجتمعات العربية في تطوير الفكر كالدعرفة على مر العصور منذ العصر 
الجاىلي، حيث كانت الدعرفة تنُقل شفهينا من خلاؿ الشعر، كالحكايات، كالأمثاؿ، كصولان إلى العصر 

لإسلامي الذم شهد انطلاقة جديدة في لراؿ التعليم. أصبح التعليم ذا مكانة مركزية، حيث دعا ا
القرآف الكرنً كالسنة النبوية إلى طلب العلم كالسعي كراء الدعرفة، لشا أدل إلى إنشاء الكتاتيب 

ت الكبرل. ثُ تطور التعليم بشكل ملحوظ بظهور الددارس كالدكتبا ،كمراكز تعليمية أكلى  ساجدكالد
كقد شكّلت ىذه الدراحل الأكلى أساسنا لنهضة علمية كفكرية عظيمة، لشا يؤكد أف العرب أكلوا العلم 

 .كالدعرفة اىتمامنا كبتَنا منذ البدايات الأكلى كجعلوه كسيلة لبناء لرتمع متحضر كمتقدـ
 :المؤسسات التعليمية عند العرب -1

دكر لزورم في بناء حضارتهم كتدهيد الطريق أماـ  كانت الدؤسسات التعليمية عند العرب لذا
النهضة العلمية كالثقافية التي أثرت على العالم بأسره. بدأت ىذه الدؤسسات من الدساجد، حيث  
كاف الدسجد يعُد أكؿ كأىم مؤسسة تعليمية يتم فيها تدريس القرآف الكرنً كالعلوـ الشرعية. كمع 

جة إلى التخصص العلمي، ظهرت الكتاتيب لتعليم الأطفاؿ تطور المجتمع الإسلامي كازدياد الحا
ثُ تطورت إلى مدارس منظمة تهتم بالعلوـ الدختلفة مثل الفقو كالنحو  ،القراءة كالكتابة كالحساب

 .كالأدب، كالفلسفة
تعُد الدساجد من أبرز الدؤسسات التعليمية في المجتمعات الإسلامية كلم يكن  :المساجد -1-1

ككاف 'الدسجد مكاننا لسصصنا للصلاة فقط، بل تجاكز كظيفتو كمركز للعبادة ليكوف مركزنا تعليمينا. 
التعليم في الدساجد يقوـ على تعليم أمور الدين كتذكتَ الناس بالآخرة ككاف التعليم في ىذه الأمور 
يعتمد على الأسلوب القصصي لشتزجنا بالعلوـ كالحكمة كالدوعظة كما كانت تُدرَّس أيضنا العلوـ 
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فارتبط الدسجد بالعلم ارتباطنا كثيقنا، كلقد كانت الدساجد كما  1'الدينية من قرآف كتفستَ كحديث
ثقت ثورات فكرية انب هازالت تشكّل نواة الحركة العلمية، كتظل رمزنا لتلاقي العبادة كالتعليم، كمن

 .كدينية كعلمية سالعت في تشكيل اتجاىات التفكتَ البشرم
كىي عبارة عن مكاف مستقل  ،تعُد الكتاتيب من أقدـ الدراكز التعليمية عند العرب :الكتاتيب -1-2

أك حجرة لراكرة للمسجد، تختلف في الدساحة من حجرة صغتَة إلى مكاف كاسع يتسع لأعداد كثتَة 
 ،الكرنً كتعليم القراءة كالكتابةالقرآف  فيظىو تح تّابككاف الذدؼ الأساسي من الك'من التلاميذ. 

لإعراب كاف معلم الكتاب يعلّم تلاميذه كلأف معرفة القرآف معرفة صحيحة تستلزـ الإلداـ بقواعد ا
قواعد النحو كاللغة كيدرس أحياننا الحساب كأياـ العرب كتوارلؼها. كلؽثل الكتاب بداية مرحلة تعليمية 

تعد الكتاتيب جزءنا  2'كماؿ تعليمو في الدسجد، حيث يتوسع في طلب العلمإلى إينتقل فيها الصبي 
من التًاث الثقافي كالتعليمي في البلداف الإسلامية، كالتي كانت تدثل الدكر الأساسي في تعليم 
الأطفاؿ في مراحلهم الدبكرة. ككانت تركز على تحفيظ القرآف الكرنً كتعليم القراءة كالكتابة، بالإضافة 

 إلى الدبادئ الأساسية للدين الإسلامي. 
 :كتاتيب إلى قسمتُكقد انقسمت ال

 يتعلم الأطفاؿ فيها القراءة كالكتابة كلػفظوف القرآف كمبادئ الدين كأكليات كاف  :كتاتيب أكلية
 .الحساب

 كانت لتعليم الأطفاؿ كالشباف علوـ اللغة كالآداب،   -إف صح ىذا التعبتَ - :كتاتيب قانونية
 3م بصورة عامة.لعلككانوا يتوسعوف فيها بعلوـ الدين كالحديث كسائر صنوؼ ا

مع تطور حركات التًجمة كالنقل، أدرؾ خلفاء الدسلمتُ ألعية الكتب في نشر  :المكتبات -1-3
ككانت ىذه الدكتبات ' ،العلم، كاىتموا بإنشاء الدكتبات التي تضم الكتب كالدفاتر كالسجلات

                                                           
 .134ـ، ص  2020ىػ /  1441إلؽاف حمدم، لزاضرات في تاريخ التًبية كالتعليم،  1
 .136إلؽاف حمدم، لزاضرات في تاريخ التًبية كالتعليم، ص  2
 .60، ص 1958لزمد أسعد طلس، التًبية كالتعليم في الإسلاـ، مؤسسة ىنداكم، دمشق،  3
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مع مركر لكن ك كىي عبارة عن خزانة كتب عادية تُسمى دار الكتب كتارة أخرل خزانة الحكمة. 
فقد كانت تعُقد فيها لرالس العلم  ،الزمن بدأت ىذه الدكتبات تدثل دكرنا كبتَنا في نشر العلوـ كتقدمها

التي لػضرىا كبار العلماء كيناقشوف فيها لستلف القضايا، كيتنافسوف بينهم لإثبات قدراتهم العلمية 
ككاف العلماء  ،التًبية كالثقافة الإسلاميةبهذا أصبحت الدكتبات من أىم مراكز  1'حتى ينتشر صيتهم

يقصدكنها من شتى ألضاء العالم الإسلامي كيطالعوف ما فيها من الآثار ككانت ىذه الدكتبات غالبنا ما 
 .كل مكاف  فيتكوف تابعة للمساجد كالددارس، ثُ انتشرت بعد ذلك 

الدؤسسات التعليمية التي ظهرت الددارس في العصر العباسي، ككانت من أىم  :المدارس -1-4
تطورت بشكل ملحوظ مع تأسيس الددارس النظامية على يد كزير ، ك ظهرت في الحضارة الإسلامية

فكانت الددرسة  ،السلاجقة نظاـ الدلك، كعمّت حركة إنشاء الددارس في كل ألضاء العالم الإسلامي
ككاف 'في تونس كغتَ ذلك كثتَ،  في بغداد كمدرسة الزيتونة الصالحية في مصر كالددرسة الدستنصرية

الطلاب يلتحقوف بهذه الددارس بعد أف يتخرجوا من الكتاتيب كيدرسوف فيها بالإضافة إلى العلوـ 
 2'الدينية علوـ الأدب كالكيمياء كالرياضيات كالتاريخ كغتَىا. ككاف الطالب يتخصص في أحد الفركع

في الحضارة الإسلامية كسالعت بشكل كبتَ في  بهذا كانت الددارس إحدل الركائز الأساسية للتعليم
. كتأسس بهدؼ توفتَ بيئة تعليمية منظمة تجمع بتُ  تتطوير التعليم كتدريب العلماء في لستلف العلوـ

العلم كالتًبية الحديثة، كتخرج من ىذه الددارس عدد كبتَ من العلماء أمثاؿ الخوارزمي كجابر بن حياف 
 .كالرازم كغتَىم

 :تدريس التقليديةطرائق ال -2
عد الحديث عن طرائق التدريس عند العرب مدخلان ىامان لفهم أسس الفكر التًبوم العربي ي

أسهم في بناء الحضارة الإسلامية. فقد اىتم العرب بالتعليم كوسيلة لنقل الدعارؼ كالقيم، لشا  ذمال

                                                           
 .69، ص 2013، 1عبد الإلو ميقاتي، مستَة التعلم عند العرب، دار العربية، بتَكت، لبناف، ط  1
 .28عبد الإلو ميقاتي، مستَة التعلم عند العرب، ص  2
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دفعهم إلى تطوير أساليب تدريسية تتلاءـ مع حاجات الدتعلمتُ كتراعي الفركؽ الفردية بينهم. كقد 
 ارتبطت ىذه الطرائق بشكل كثيق بالبيئة الثقافية كالدينية التي كانت تسود المجتمعات العربية. 

 في ةأساسي ت كانتياعتمد العرب في تدريسهم على طرؽ متنوعة مثل التلقتُ كالحفظ، ال
تعليم القرآف الكرنً كالأحاديث النبوية، إضافة إلى أسلوب الحوار كالنقاش الذم كاف يعزز التفكتَ 

علمتُ التعبتَ عن آرائهم. كما كاف استخداـ الأمثلة كالاستدلاؿ شائعان لتوضيح تالنقدم كيتيح للم
 .الدفاىيم كترسيخها في أذىاف الطلاب

تعد طريقة الإلقاء أك المحاضرة من أقدـ الطرؽ الدستخدمة في التدريس كلا  الطريقة الإلقائية: -2-1
كىي التي يتم بواسطتها تقدنً فكرة أساسية بأسلوب لغذب 'تزاؿ من أكثر الطرائق شيوعان حتى الآف. 

 ،كلػللها ،كيشرحها ،انتباه الطلبة، كيبقى الدعلم فيها الفاعل الوحيد؛ فهو الذم يستقر ىذه الأفكار
كيبقى الدتعلم فيها سلبيان لا يتعدل دكره الإنصات لدعلمو كمن ثُ إعادة ما  .كيوازف بينها ،يدققهاك 

تْيث يعتمد عليها بكثرة كذلك بهدؼ تقدنً كم ىائل من الدعلومات في ظرؼ  ،1'تكلم بو معلمو
كيتم ىذا الأسلوب من خلاؿ إلقاء الدعارؼ كالدعلومات على مسامع الدارستُ، كالدعلم ىو  ،كجيز

 الذم يلقي الدرس بينما الدتعلم ينصت فقط.
طريقة من أكثر طرؽ التدريس شيوعان كقد يرجع استخداـ 'كعرفها عبد الرحمن كامل على أنها 

. فعلى الرغم من 2'ليست إلى طبيعتهاطريقة المحاضرة لدل بعض الدعلمتُ إلى سوء استخدامها ك 
تقدلؽها لكم ىائل من الدعلومات كالدعارؼ إلا أف الكثتَ من الدعلمتُ يفتقركف إلى مهارة استخدامها 

 .بشكل فعاؿ
 
 

                                                           
يناؿ يعقوب، طرائق التعلم كالتعليم في القرآف الكرنً كآراء الددرستُ في تطبيقاتها العمليو 'دراسة التحليلية'،  1

 .45، ص 2015ة لنيل درجة الدكتوراه، كلية التًبية، جامعة دمشق، أطركحة مقدم
 .107، ص 2005عبد الرحمن كامل، أساليب تدريس اللغة العربية لطلاب الدراسات العليا، القاىرة، د ط،  2
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 محاسن الطريقة الإلقائية: 
 1.تساعد على توضيح الدعلومات كالخبرات بصورة أكسع كأشمل لشا في الكتب الدنهجيةأنها  -
 .التطبيق سهولة -
 .تقدنً معلومات إضافية -
 .تنمية مهارات الإنصات كالانتباه -
 .توضيح كل ما ىو غامض كمبهم -
 سلبيات الطريقة الإلقائية: 
 .الدعلم ىو المحور الأساسي في التدريس -
مل الفهم كالتطبيق كالتحليل غالبان تركز على التعلم الدعرفي في أدنى مستوياتو كىو التفكتَ كته -

 .كالتًكيب
 .شعور الدتعلمتُ بالدلل إذا طاؿ زمن الإلقاء -
 .انهمىعدـ بقاء أثر كبتَ للمعلومات الدلقاة في آذ -
 2.تحتاج إلى معلم بارع في الإلقاء -
 الطريقة القصصية: -2-2

أحد الأساليب الذامة في عملية التعليم.  ىيتعد طريقة القصة من الطرؽ التعليمية القدلؽة ك 
حيث يستند إلى توليد  ،الأسلوب يتناكؿ فيو الدعلم أشكاؿ الدعرفة العلمية بطريقة القصةكىذا '

كىو أسلوب مناسب لزبب عند الطلبة في كافة  عند الطلبةالتخيلات العلمية الدعقولة كالدنطقية 

                                                           
بن  لدنهاج القدييم كالحديث، لرلة جسور الدعرفة، جامعة حسيبةاأسْاء خليف، طرائق تدريس اللغة العربية كفق  1

 .466، ص 2017، جواف 10بوعلي، ع 
 .48يناؿ يعقوب، طرائق التعلم كالتعليم في القرآف الكرنً كآراء الددرستُ في تطبيقاتها العلمية، ص  :ينظر 2



                                                          أسسها وخصوصيتها                                                  العملية التعليمية                     الفصل الأول                           

19 

ا استخداـ ىذ عند أعمارىم كمستوياتهم التعليمية، فيولد لديهم التشوؽ كالإثارة للتعلم. كينبغي
 .1'الأسلوب بناء القصة العلمية بصورة أحداث متًابطة كمتسلسلة كسردىا بلغة سليمة ما أمكن

تعد القصة أسلوبان تعليميان يقوـ على سرد الحقائق العلمية بأسلوب فتٍ شائق يثتَ العقل  فإذ
كيعمل على تنمية  ،كالعواطف، كىو مناسب للمتعلمتُ في جميع الأعمار كفي لستلف الدراحل الدراسية

كالدثل العليا القصة في تنمية القيم الإنسانية  كما تساعد  ،عمهارات التفكتَ كتتابع الأفكار كالاستما 
 كتحقيق الإفادة من عبرىا كعظاتها.

 مميزات الطريقة القصصية: 
 .تجذب انتباه الدتعلم كتبعده عن الدلل كتزيد من رغبتو في التعلم -
 .توضيح الصعوبات كالتعقيدات التي تصادفو في الحقائق العلميةتساعد الدعلم في  -
 من خلاؿ تجاكب الدتعلمتُ مع أحداث القصة. الصفي تعزز التفاعل -
 رتباطها بأحداث القصة.لاترسخ الدعلومات في أذىاف الدتعلمتُ  -
 تنمية مهارات الاتصاؿ كالانتباه لدل الدتعلمتُ. -
 2الأفكار كالاستماع تنمية مهارات التفكتَ كتتابع -
 :عيوب الطريقة القصصية 
 عدـ إمكانية تطبيقها في جميع الدركس. -
سواء بتجهيز الصور الخاصة بالقصة أـ بإعداد أجهزة  ،ن تتطلب من الدعلم تحضتَان جيدان ككاسعا -

 العرض التي يستخدمها أـ بتدريب بعض الدتعلمتُ لتمثيل القصة
مناسبة لعمر  لغة سليمةبق في عرض أحداث القصة ك ائلغب أف يتمتع الدعلم بأسلوب ش -

 1.الدتعلمتُ

                                                           
، 1، طرائق التدريس العامة، كلية التًبية كمركز التعلم عن بعد، الدهرة، اليمن، طالسفيانيىلاؿ لزمد علي  1

 ، د ص.2020
 .51يناؿ يعقوب، طرائق التعلم كالتعليم من القرآف الكرنً كآراء الددرستُ في تطبيقاتها العملية، ص  ينظر: 2



                                                          أسسها وخصوصيتها                                                  العملية التعليمية                     الفصل الأول                           

20 

  طريقة الحوار أو المناقشة: -2-3
كيعتبر سقراط أكؿ من اتبع  من زمن بعيد اعتمدتعد طريقة الحوار كالدناقشة أسلوبان تعليميان قدلؽنا 

ىذا الدنهج في التدريس، إلا أف قدـ استعمالذا لا يقلل من قيمتها التًبوية كالتعليمية. كتعتبر ىذه 
الطريقة عكس طريقة الإلقاء، كينتقل فيها دكر الدتعلم من سلبي إلى إلغابي، فيكوف مشاركنا فعالان في 

ميذ كمناقشتهم عن طريق طرح الأسئلة حوؿ موضوع كفيها يلجأ الددرس إلى لزاكرة التلا'الدرس. 
معتُ أك فكرة معينة، كيوجو التلاميذ إليها طالبنا منهم الإجابة عليها. كعلى الددرس أف يراعي مستول 

تعتمد  2'قي إليهم بأسئلة سهلة كيوجههم إلى ما يريد بلطف كلتُ كبأسلوب مشوؽليفالتلاميذ 
لدعلم بإدارة حوار شفوم بينو كبتُ الدتعلمتُ مع إشراؾ جميع طريقة الحوار كالدناقشة على قياـ ا

 .رؼ جديدة تم التوصل إليها بأنفسهماالدتعلمتُ في النقاش للوصوؿ إلى معلومات كمع
 إيجابيات طريقة الحوار والمناقشة: 
 .تجعل الدتعلم مشاركنا فعالان في الدرس -
 .3تعزز مهارات الاتصاؿ كالتواصل لدل التلاميذ -
 .تنمية ركح الجماعة لدل الفرد -
 .تثبيت الدعلومات في ذىن الدتعلم -
 .خرينالآ لآراء تنمية ركح التفاىم كالتقبل -
 عيوب طريقة الحوار والمناقشة: 
كثرة الأسئلة التي يطرحها الدعلم قد تؤدم إلى تشتت أفكار التلاميذ كخركجهم عن الدوضوع  -

 4.العلمي الدراد تعليمو لذم

                                                                                                                                                                                     
-51ينظر: يناؿ يعقوب، طرائق التعلم كالتعليم من القرآف الكرنً كآراء الددرستُ في تطبيقاتها العملية، ص  1

52. 
 .30، ص 2013، 1عماف، الأردف، ط سالم عطيو أبو زيد، الوجيز في أساليب التدريس، دار جرير، 2
 .476أسْاء خليف، طرائق تدريس اللغة العربية كفق الدنهاج القدنً كالحديث، ص  3
 .467الدرجع نفسو، ص  4
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 .إلى كقت طويل لشا يؤثر على ستَ الدرستحتاج  -
 .الدناقشة كعدـ إعطاء فرصة للمتعلمتُ الخجولتُستَ سيطرة عدد معتُ من الدتعلمتُ على  -
 .الاىتماـ بالطريقة على حساب الأىداؼ -
 .شعور الدتعلمتُ بالإحباط كالدلل إذا فشلوا في الإجابة عن الأسئلة -
 شروط نجاح طريقة الحوار والمناقشة: 
 .إعداد الأسئلة مسبقنا كتوجيهها إلى الطلبة في الوقت الدناسب أثناء الدرس -
 .أف ترتبط الأسئلة بموضوع الدناقشة كلا تبتعد عنو -
أف يتدخل في  عدـ ترؾ النقاش مفتوحنا بالشكل الذم يفقده قيمتو كألعيتو؛ لذلك على الددرس -

 .النقاش باقة لإنهاءالوقت الدناسب بل
 .لجميع الطلبة بتقدنً آرائهم ككجهات نظرىمالسماح  -
 .تدريب الطلبة على احتًاـ آراء الآخرين -
احتًاـ آراء جميع الطلبة كإشعارىم بألعية الدشاركة كالابتعاد عن التجريح في حالة إذا كاف طرحهم  -

 .غتَ صحيح
كأف تكوف متصلة  ،موضوع الدعتٍ بالدناقشةللأف تركز الدناقشة على الدعلومات الأساسية  -

 1كالمجتمع. بالدوضوعات الأساسية التي تهم الطلبة
 الطريقة القياسية: -2-4

تعد الطريقة القياسية من طرؽ التدريس القدلؽة كأكثرىا انتشارنا، خاصةن في تدريس قواعد اللغة. 
ثُ يأتي بالأمثلة  على التلاميذ أكلا كفيها يقوـ الددرس بعرض القاعدة أك القانوف أك الحقائق العامة'

. فالطريقة القياسية تنطلق من 2'تْيث يستطيع التلميذ أف يقيس عليها كيطبق عليها القاعدة كالقانوف

                                                           
، 1ينظر: ابتساـ صاحب موسى الزكيتٍ، أساليب التدريس قدلؽها كحديثها، الدار الدنهجية، الأردف، ط 1

 .61-60، ص 2015
 .29-28الوجيز في أساليب التدريس، ص  سالم عطيو أبو زيد، 2
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تزكيد الدتعلمتُ بالقاعدة أك القانوف أكلان بشكل كاضح ثُ تأتي بالأمثلة ثانينا كتطبيقها على القاعدة 
 . تنطلق من الأمثلة كتنتهي بالقاعدةللتأكد من صحتها، كىي عكس الطريقة الاستقرائية التي

 :محاسن الطريقة القياسية 
 تنمية التفكتَ الاستنباطي كالقياس كالاستنتاج لدل الدتعلم. -
 فالدادة تعطى مباشرة من الددرس كتكوف مضبوطة ككاملة. ،لا تستغرؽ كقتنا طويلان  -
ا كبتَنا.  -  طريقة سهلة كلا يبذؿ فيها الددرس جهدن
 .1ىذه الطريقة يساعد التلاميذ على حفظ الدادة كتكرارىا''أسلوب  -
 :عيوب الطريقة القياسية 
 تشتت انتباه التلاميذ. -
 تتنافى مع قوانتُ التعلم في التدرج من السهل إلى الصعب. -
 .2ة على الدتعلم لشا يقلل رغبتو في التعلمكضتكوف النماذج كالأمثلة مفر  -
 طريقة الحفظ والاستظهار: -2-5

نصوص تعد طريقة الحفظ كالاستظهار من أقدـ الطرائق التعليمية، يتم التًكيز فيها على حفظ ال
كالدعلومات دكف لزاكلة فهمها بشكل تحليلي. ككانت شائعة في تعليم القرآف الكرنً كالشعر 

ط، كىذه الطريقة تجعل التلميذ مرتبطنا بالدعلومات الدطلوب استظهارىا منو فق' ،كالنصوص الأدبية
. كىذه الطريقة تعتبر لردية بالنسبة لحفظ القرآف الكرنً 3'البحثي ونشاط من فهي بذلك تحد

 .ية كالدراسيةتياكالأحاديث كالنصوص الشرعية للاستشهاد بها في لستلف الدواقف الح
 مميزات طريقة الحفظ والاستظهار: 
 .معينةبعض التعميمات كالقوانتُ تستدعي الحفظ كالاستظهار في مواقف  -

                                                           
 .469أسْاء خليف، طرائق تدريس اللغة العربية كفق الدنهاج القدنً كالحديث، ص  1
 .469أسْاء خليف، طرائق تدريس اللغة العربية كفق الدنهاج القدنً كالحديث، ص  2
 .468الدرجع نفسو، ص  3
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كالحكم كالنصوص القرآنية  ،الإنساف تْاجة إلى حفظ بعض النصوص الشرعية كالأدبية كالأحاديث -
 .1للاستشهاد بها في لستلف الدواقف

 .في تحستُ القدرة على التعبتَ اللفظي كإتقاف مهارات الخطابة تسميعيفيد ال -
 .لية من التًكيزتطوير مهارات التًكيز كالانتباه لأف الحفظ يتطلب قدرة عا -
 عيوب طريقة الحفظ والاستظهار: 
 .شعور الدتعلمتُ بالدلل كالإحباط بسبب الاعتماد على التكرار فقط دكف تحديات فكرية -
 .ضعف التفكتَ النقدم كالإبداعي لدل الدتعلمتُ -
بمفاىيم التًكيز على الحفظ دكف الفهم لغعل الدتعلم غتَ قادر على تطبيق الدعلومات أك ربطها  -

 .أخرل
 .تكديس الدعلومات دكف أف يكوف من كراء ذلك غرض -
  طريقة الأسئلة والأجوبة: -2-6

كلا يزاؿ من أكثر أساليب التدريس شيوعنا  ،تعد طريقة الأسئلة كالأجوبة أسلوبنا تعليمينا قدلؽنا
حتى يومنا ىذا. كفي الحقيقة إف الأسئلة ليست طريقة منفردة في التدريس، فجميع الطرؽ التعليمية 

إلا أنو إذا كاف الدرس يتألف من الأسئلة كالأجوبة، فكفاءة  ،لابد أف يتخللها عدد من الأسئلة
جيهها ككيفية إثارة الدتعلمتُ في فهمها كالإجابة عنها. الددرس تظهر في طريقة صياغة الأسئلة كتو 

. كتستخدـ ىذه 2'كىي طريقة يقوـ الددرس بإلقاء الأسئلة على الطلاب حتى يصل إلى فهم الدرس'
الطريقة لتحفيز التفاعل بتُ الدعلم كالدتعلمتُ كتعزيز عملية التعلم من خلاؿ طرح الأسئلة كالإجابة 

 .عنها
 ئلة والأجوبةمميزات طريقة الأس: 
 .تشجيع الدتعلمتُ على الدشاركة -

                                                           
 الدرجع نفسو، ص نفسها. 1
 ، طرائق التدريس العامة، د ص  ىلاؿ لزمد علي السفباني 2
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 .تعزيز التواصل كالتفاعل بتُ الدعلم كالدتعلمتُ -
 .1'الدختلفةالطلبة تساعد على اكتشاؼ مستويات ' -
 .إثارة النشاط الذىتٍ للمتعلمتُ -
 عيوب طريقة الأسئلة والأجوبة: 
فيها بشكل جيد، لشا قد يتسبب في قد تكوف الأسئلة غتَ جيدة الصياغة إذا لم يتم التحكم  -

 .ضياع الوقت في مناقشات جانبية
 .سيطرة بعض الدتعلمتُ على الدشاركة لشا لػد من مشاركة الآخرين -
 .بدلان من الفهم العميق حيالتًكيز على الحفظ السط -
 شروط الأسئلة الجيدة: 
 .أف تكوف الأسئلة ملائمة للموضوع كمناسبة لأىداؼ الدرس -
 .الفرصة للطلاب بسؤاؿ الدعلم كبسؤاؿ بعضهم البعض إتاحة -
 .أف يوضح الدعلم الأفكار الرئيسية التي يسعى إلى تحقيقها -
 .أف يلخص الددرس ما كصلت إليو الدناقشة بتُ الحتُ كالآخر -
 .أف يراعي الدعلم قدرات الطلاب في طرح الأسئلة -
 يهملهم.كلا  أف لغعل الدعلم الطلاب يسيطركف على جو الدناقشة -
 .أف يكافئ الدعلم الإجابة الصحيحة في حينها بالتعزيز كالتحفيز -
 .2لى ربط خيوط الدناقشةعص الدعلم في نهاية الدناقشة ر أف لػ -
 إنتقادات حول طرائق التدريس التقليدية:  -3

 :لؽكن تحديد أىم الانتقادات الدوجهة إلى طرائق التدريس التقليدية فيما يلي
 .على التلقتُتقوـ  -

                                                           
 الدرجع نفسو، د ص. 1
 ىلاؿ لزمد علي السفباني، طرائق التدريس العامة، د ص. 2
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 .تعتمد بشكل رئيسي على الدعلم كتهمل شخصية الدتعلمتُ -
 .يتم كضع خطواتها في ضوء خبرة الدعلم كحسب اجتهاده -
 .لا تعتمد على نظرية نفسية معينة كلا تعتمد على نظريات لغوية معينة -
 .تهمل الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ -
 .الانفصاؿ التاـ عن خبرات الدتعلمتُ -
 .عدـ مراعاة ميوؿ الدتعلمتُ كحاجاتهم -
 .لا تنمي القدرات كالدهارات لدل الدتعلمتُ -
 1.لا تساعد على لظو التفكتَ كالتأمل لدل الدتعلمتُ -

طريقة التقليدية لؽكن الكلكن ذلك لا يعتٍ أف طرائق التدريس التقليدية كلها سلبيات كعيوب، ف
 .الدتعلمتُ كالدواقف كالدادة التعليمية ق طبيعةناجح يطورىا كف أف تحقق نتائج جيدة إذا ما توفر معلم

يعد الانتقاؿ من التعليم القدنً إلى التعليم الحديث تحولان جذرينا في أساليب التعليم كأىدافو، 
حيث كاف التعليم القدنً يعتمد بشكل أساسي على التلقتُ كالحفظ كيركز على دكر الدعلم كمصدر 

ف دكر الطالب سلبيان يقتصر فقط على الاستقباؿ دكف مشاركة فعالة. أما التعليم رئيس للمعرفة، كيكو 
مع استخداـ أساليب تعليمية تفاعلية  ،الحديث فيتميز بتًكيزه على الطالب كمحور للعملية التعليمية

كتقنيات حديثة تشجع على التفكتَ النقدم كالإبداع كالتعلم الذاتي، لشا لغعل التعليم أكثر تنوعنا 
 .كملاءمة لدتطلبات الحياة الدعاصرة

 خصوصيات التعليم الحديث:ثانيا: 
سريعة في لستلف لرالات شهد لراؿ التعليم تطورنا كبتَنا في العصر الحديث نتيجة التحولات ال

الحياة، لا سيما التطور التكنولوجي كالدعرفي. كلم يعد التعليم مقتصرنا على الطرؽ التقليدية القائمة على 

                                                           
خالد لزمود لزمد عرفات، أحداث الاتجاىات في تعليم كتعلم اللغة العربية، دار النشر الدكلي، الرياض،  1

 .102-101، من ص 2008
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الحفظ كالتلقتُ، بل أصبح عملية ديناميكية تفاعلية تستهدؼ تطوير قدرات الدتعلمتُ كتنمية 
 .مهاراتهم الدختلفة بما يتناسب مع متطلبات العصر

تٌ العملية التعليمية في الدناىج الحديثة على أساس جعل الدتعلم ىو المحور الأساسي في ىذه تبُ
ا  العملية، حيث يشارؾ بصفة فعالة في الدناقشة كيبذؿ الجهد في عملية التعلم، كيكوف الدعلم مرشدن

فة فقط، كموجهنا لو. كفي ظل ىذه التحولات، أصبح الذدؼ من التعلم لا يقتصر على اكتساب الدعر 
بل يشمل القدرة على تطبيقها في مواقف الحياة اليومية لشا لغعل العملية التعليمية أكثر فعالية كارتباطنا 

 .تْاجات الأفراد كالمجتمعات
  اختلاف الاتجاىات حول تفسير التعلم: -

تدكنو الإنساف كائن مفكر كمتعلم بطبعو، حيث يسعى دائمنا لاكتساب الدعرفة كالدهارات التي 
من التكيف مع البيئة المحيطة بو. كمنذ لحظة كلادتو، يبدأ في تعلم الأشياء من خلاؿ التجربة 

كيتطور التعلم لدل الإنساف مع مركر الوقت ليشمل لستلف جوانب الحياة من فهم اللغة  ،كالدلاحظة
لم ىو كسيلة تعالكالتفاعل الاجتماعي إلى اكتساب مهارات معقدة في لرالات متعددة. كمن ىنا ف

 .الإنساف لاكتساب الدعرفة الدغتَة لسلوكو
التعلم عند  اتالدفكركف على اختلاؼ توجهاتهم العلمية معرفة آلي حاكؿ كنظرنا لذذه الألعية

في تفستَىا لعملية  تختلفكاالكائن الحي عامة كالإنساف بصفة خاصة. كلقد تعددت نظريات التعلم 
 :الاختلاؼ في اتجاىات عديدة ألعها ا، كتجلى ىذمالتعل

  :ونظرياتو الاتجاه السلوكي -1
كيطلق عليو اتجاه الارتباط بتُ الدثتَ كالاستجابة. أم يعتبر السلوؾ نتاج استجابة للعوامل 

 :كمن النظريات الدمثلة لذذا الاتجاه ىي .المحيطة أك الدثتَات
ورندايك ضمن النظريات السلوكية ثتصنف نظرية  :ورندايكثنظرية التعلم بالمحاولة والخطأ ل -1-1

ورندايك. كيعرؼ ىذا النموذج بمسميات أخرل مثل ثالتي تطورت أفكارىا على يد العالم إدكارد 
كينطلق ىذا النموذج في تفستَه لحدكث عملية التعلم 'ورندايك. ثة يكربط ،ختيار كالربطالاالتعلم ب
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الارتباطات بتُ الاستجابات كالدثتَات تتشكل اعتمادنا على كفقنا لدبدأ المحاكلة كالتجربة، أم أف 
ة التي يواجهها كيتفاعل معها يخبرات الفرد بنتائج المحاكلات السلوكية يقوـ بها حياؿ الدواقف الدثتَ 

نستنتج لشا سبق ذكره أف التعلم حسب  1'تْيث يتعلم الاستجابة الدناسبة من خلاؿ المحاكلة كالخطأ
التحقق  يكوفة كاستجابات معينة، ك يىو عملية تشكيل ارتباطات بتُ مواقف مثتَ ورندايك ثنظرية 

 .من صحة ارتباطهما بواسطة التجربة حتى لػصل تعلم الاستجابة الدناسبة
 التطبيقات التربوية لنظرية التعلم بالمحاولة والخطأ: 
 .في سياؽ الدوقف التعليمي بالدتعلم طةيأف يراعي الدعلم الظركؼ المح -
 .على الدعلم أف يضع في اعتباره الاستجابة الدرغوب فيها كيربطها بالوقت الدناسب -
الأخذ بعتُ الاعتبار أف تكوين الركابط لػتاج إلى جهد ككقت ليمارس الدتعلم ىذه الاستجابة  -

 .مرات عديدة
 في الوقت نفسو.على الدعلم تجنب تكوين أكثر من رابطة  -
 .في عملية التعلمالتًكيز على مبدأ التدرج  -
إعطاء فرص كافية لدمارسة المحاكلة كالخطأ مع عدـ إغفاؿ أثر الجزاء الدتمثل في قانوف الأثر لتحقيق  -

 2.السرعة في التعلم
تعرؼ ىذه النظرية بمسميات أخرل مثل نظرية الإشراط  نظرية الإشراط الكلاسيكي: -1-2

. كيعود الفضل في ظهور ىذه النظرية البافلوفيالتقليدم كنظرية الإشراط  طالانعكاسي كنظرية الإشرا
الذم ساىم في تطوير مفاىيمها  جوف كاطسوف كأيضنا إلى العالم الأمريكي ،إلى العالم إيفاف بافلوؼ

بمنبو مشركط  (القدنً)كتنص ىذه النظرية على اقتًاف الدنبو غتَ الدشركط 'من خلاؿ أفكاره كأتْاثو. 
لعدة مرات لاكتساب الدنبو الجديد لفعالية الدنبو القدنً في إثارة الاستجابة الدشركطة  (جديد)

                                                           
 .71، ص 2010 1لم، دار الشركؽ، عماف، الأردف، طعماد عبد الرحيم زغلوؿ، نظريات التع 1
، ص 2012 1كفاح لػتِ صالح كآخركف، نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية، دار تدوز، دمشق، طينظر:   2

66-67. 
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كث الأكؿ دعندما يكوف شيئنا مشركطنا بآخر فإف حفالاقتًاف؛  اكيعتٍ الإشراط عموم  1'الدطلوبة
 ؤدم بشكل تلقائي إلى حدكث الثاني.ي

الإشراط الكلاسيكي لػدث من خلاؿ اقتًاف تعلم كفق مبدأ الكنستنتج من خلاؿ ما ذكر أف 
يكتسب فعالية  (الدشركط)لشا لغعل الدنبو الجديد  ،منبو مشركط بمنبو آخر غتَ مشركط عدة مرات

 .في إحداث السلوؾ أك التعلم الدطلوب (غتَ الدشركط)الدنبو القدنً  وقرين
 التطبيقات التربوية لنظرية الإشراط الكلاسيكي: 
 .لدفهوـ كمبادئ كتطبيق الإشراط التقليدممعرفة الدعلم  -
ديد الأىداؼ كالخصائص كالاحتياجات للموقف السلوكي الذم سيتم لغب على الدعلم تح -

 .التقليدم طاستخدامو لتحفيز التعلم من خلاؿ الإشارا
تجابة تقدنً الدنبو الدشركط الجديد قبل الدنبو غتَ الدشركط القدنً بهدؼ جعل الدنبو القدنً يعزز اس -

 تجاه الدنبو الجديد.االدتعلم 
تكرار اقتًاف الدنبهتُ الدشركط كغتَ الدشركط عدة مرات حتى يبدأ الدتعلم في الاستجابة الدطلوبة  -

 بمجرد تلقيو الدنبو الدشركط.
 إزالة الدنبو غتَ الدشركط عند ظهور فعالية الدنبو الدشركط في تحقيق السلوؾ أك التعلم الدطلوب. -
 2.تقدنً الدنبو الدشركط لعدة مرات لرفع قدرتو على إحداث الاستجابة الدطلوبة بصفة تلقائية تكرار -
تعد نظرية التعلم الإجرائي إحدل أىم النظريات السلوكية في  نظرية التعلم الإجرائي لسكنر: -1-3

التجريبي يعرؼ بالتحليل  علم النفس، كىي نتاج نسق منظم من الأتْاث في لراؿ علم النفس
كتقوـ ىذه النظرية على فكرة أف  ،للسلوؾ، كمن أشهر العلماء الدنظرين لذذا الاتجاه بركس أؼ سكنر

كلصد أف سكنر حاكؿ تجديد الدبادئ كالدفاىيم التي تحكم '. (التعزيز كالعقاب)السلوؾ يتأثر بعواقبو 
السلوؾ، معتبرنا أنو من خلالذا لؽكن فهم السلوؾ الإنساني كالتنبؤ بو كضبطو تدامنا كما يتم فهم 

                                                           
، نظريات التعلم، تطبيقات علم نفس التعلم في التًبية، دار التًبية الحديثة، د ط، دمشق حمداف لزمد زيداف 1

 .37، ص 1996
 .44ينظر: لزمد زياد حمداف، نظرية التعلم تطبيقات علم النفس التعلم في التًبية، ص  2
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على السلوؾ الإجرائي كما يتًتب عليو  سكنر لذلك انصب اىتماـ.. .الظواىر الطبيعية كالتنبؤ بها
 1"ل ىذه التوابع ىي المحددات الأساسية للاحتفاظ بهذا السلوؾ كتكرارهمن نتائج أك توابع لأف مث

الدلاحظ من ىذا القوؿ أف التعلم الإجرائي لػدث عندما يتم ربط سلوؾ معتُ بنتيجة لزددة، فإذا  
كانت النتيجة إلغابية )تعزيز( فإف السلوؾ يصبح أكثر احتمالان أف يتكرر، كإذا كانت النتيجة سلبية 

 .ف احتمالية تكرار السلوؾ تقل)عقاب( فإ
 التطبيقات التربوية لنظرية التعلم الإجرائي: 
تحديد مهمة التعلم التي سيقوـ بها الدتعلموف من حيث نطاقها كالدتطلبات النفسية كالدادية كالتًبوية  -

 .لتعليمها كتحقيقها
 .السهل إلى الصعبتحويل أنواع التعلم من معارؼ كمهارات إلى أىداؼ سلوكية متدرجة من  -
 .تحديد الدعايتَ كالشركط اللازمة لتحقيق كل ىدؼ سلوكي -
 .تحديد أنواع الدعززات الدلائمة للمتعلمتُ كأكقات تقدلؽها خلاؿ التعلم كالتعليم -
 :تنفيذ عمليات التعلم بشكل فردم كأيضنا في لرموعات صغتَة مع مراعاة الإجراءات التالية -
  للمتعلمتُ للتكيف نفسينا مع بيئة التعليمإتاحة الفرصة. 
 ُالدعاملة الإلغابية للمتعلمت. 
 التنويع في الدعززات الدستخدمة. 
 تعزيز الفورم للتعلم عند حدكثو عند الدتعلمتُ حتى يبعث على تعلم آخر منهم. 
 استعماؿ الأقراف في عملية التعليم. 
 تجنب استخداـ العقاب للسلوؾ الخاطئ. 
 2.تُ بتغذية راجعة فوريةتزكيد الدتعلم 

                                                           
 .92-91غلوؿ، نظريات التعلم، ص ز عماد عبد الرحيم  1
لزمد زياد حمداف، نظريات التعلم بتطبيقات علم النفس التعلم في التًبية، دار التًبية الحديثة، دمشق، ينظر:  2

 .70-69، ص 1996سوريا، 
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نظرية التعليم الاقتًاني ىي إحدل النظريات السلوكية التي تبلورت  نظرية التعلم الاقتراني: -1-4
ىذه النظرية على مبدأ الاقتًاف في التعلم الذم ينص على أف  أكدترم. ثأفكارىا مع العالم إدكين ج

رم أنو ليس من الدهم كيف تقتًف ثكيرل ج'الدثتَ يكتسب رابطة قوية للاستجابة عند أكؿ اقتًانو بها. 
غتَ الشرطي، كلكن الدهم أف تقتًف ىذه  الدثتَالاستجابة مع الدثتَ سواء بوجود أك عدـ كجود 

الشرطي، لأف لررد اقتًانها بو لدرة كاحدة يعد كافينا لذذا الدثتَ لاستجرار مثل ىذه الاستجابة مع الدثتَ 
التعلم الاقتًاني لػدث مباشرة عند اقتًاف أك تلازـ بتُ الدثتَ كالاستجابة، حيث إف  1'الاستجابة

 .التكرار الاقتًاف لدرة كاحدة يكفي لجعل الدثتَ الشرطي يستدعي الاستجابة
  التربوية لنظرية التعلم الاقترانيالتطبيقات: 
تخطيط الدعلم لدهاـ التعلم السلوكية الدصغرة التي يستخدمها لتعليم الدتعلمتُ الاقتًانات بتُ  -

 .الحركية االدنبهات كاستجاباته
تخطيط الدعلم لاستًاتيجيات ككسائط كتقنيات التعليم الفعالة لكل حالة تعليمية متضمنة لمجموعة  -

 .دكدة من الحركات الدرتبطة بمنبهات معينةمتجانسة كلز
 .التحصيل اتتحضتَ بيئة التعليم كأساليب تنظيمها كإدارة الدتعلمتُ خلاؿ عملي -
تقدنً تدهيد لستصر للمتعلمتُ قبل كل مهمة تعليمية يوضح لذم ما سيتعلمونو كما يتوقع منهم من  -

 .حركات كتصرفات تتعلق بمهاراتهم التحصيلية
صغتَة للحركات الدرتبطة بالدنبهات بشكل منتظم كفق خطة معدة  يةبتعليم كل كحدة تعليمالبدء  -

 .مسبقنا
مراقبة عمليات كنتائج التعلم لكل تصرؼ مع حركاتو الفرعية كتصحيحها قبل الانتقاؿ إلى مهمة  -

 .أخرل

                                                           
 .113غلوؿ، نظريات التعلم، ص ز عماد عبد الرحيم  1
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كذلك لتعزيز  ف تكوف فردية أك جماعية أك لرموعات صغتَةأتوفتَ فرص متنوعة لتعلم كل تصرؼ ك -
 1التعلم الجديد.

 :ونظرياتو الاتجاه المعرفي -2
يركز ىذا الاتجاه على العمليات العقلية الداخلية التي لؽر بها الأفراد أثناء التعلم مثل الانتباه 

 :كالتفكتَ كمعالجة الدعلومات. كمن النظريات الدمثلة لذذا الاتجاه
إحدل النظريات الدعرفية التي تعتٌ بكيفية تطور  بياجيو تعد نظرية :نظرية النمو المعرفي لبياجيو -2-1

فهي تفتًض أف إدراؾ الفرد لذذا العالم كأساليب 'ختلفة. الد لظوهالتفكتَ كالإدراؾ للفرد عبر مراحل 
تسود في كل مرحلة أساليب إذ ىي أشياء تتغتَ من مرحلة عمرية إلى أخرل،  حيالو تفكتَه

. كلذلك ركز بياجيو في 2'خاصة تحكم إدراكات الفرد كتؤثر في ألظاطو السلوكيةكاستًاتيجيات تفكتَ 
ات التي تطرأ على تفكتَ الأفراد كالعوامل الدعرفية التي تؤثر على تَ غنظريتو ىذه على الكشف عن الت

 ىذه التغتَات.
الدتعددة، حيث كىذا معناه أف التطور الدعرفي لدل الفرد لػدث بشكل تدرلغي عبر مراحل لظوه 
 .تتميز كل مرحلة عن الأخرل باستًاتيجيات تفكتَ معينة تؤثر في إدراكو كألظاط سلوكو

 التطبيقات التربوية لنظرية النمو المعرفي: 
 .تحديد متطلبات تعليم أم موضوع كالتحقق من توفرىا لدل الدتعلمتُ قبل الشركع في تعلمو -
كتب الددرسية بشكل منطقي لضماف تدرج الدادة التعليمية تنظيم الدادة الدراسية في الدناىج كال -

 .كتراكمها بطريقة متسلسلة
 .مراعاة الفركؽ الفردية في الصف الواحد -
التًكيز على تنمية قدرات الدتعلمتُ على التفكتَ أثناء تنظيم تعلمهم للحقائق كالدفاىيم، كالابتعاد  -

 .عن الحفظ الآلي

                                                           
 .55ينظر: لزمد زياد حمداف، نظريات التعلم تطبيقات علم النفس التعلم في التًبية، ص  1
 .288عماد عبد الرحيم زغلوؿ، نظريات التعلم، ص  2
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بعد تعلمها بهدؼ تعزيز التفكتَ من خلاؿ تطبيقها في مواقف  ضركرة التدريب على الدهارة -
 .جديدة

 .تنامي داخل النسق الواحدلداتوفتَ التقونً الدرحلي  -
خصائصو على كضع مواد دراسية تتفق مع طبيعة العمليات العقلية ك تساعد مراحل النمو الدعرفي  -
 1.طفل في الدراحل التعليمية الدختلفةلأ
ظهرت نظرية الجشطالت في بداية القرف العشرين كتعد من النظريات  الجشطالت:نظرية  -2-2

 ك)فولفجانج كوىلر( (ماكس فتَتهالؽر)الدعرفية، تأسست على يد لرموعة من العلماء الألداف أبرزىم 
. ككاف اىتماـ العلماء الثلاثة يتًكز حوؿ موضوع الإدراؾ الذم يتم بشكل كلي (كورت كوفكا)ك

لذذا الكل كفهم حقيقي  تبصارىو اس الجشطالت تعلم عندالف' ،يتم الانتقاؿ إلى التفاصيلأكلان ثُ 
ليس عملية آلية قائمة على التكرار  الجشطالت للعلاقات القائمة بتُ أجزائو كبذلك فإف التعلم عند

هل عليو أك أنو يقول بالتعزيز، كإلظا يعتمد على تنظيم الدواقف فعندما ينظم الإنساف لزيطو من الس
التعلم عند الجشطالت ىو استبصار للكل كفهم حقيقي للعلاقات بتُ الأجزاء  2'أف يدركو كيتعلمو

 .كليس لررد تكرار أك تعزيز، بل يعتمد على التنظيم في بناء الدعرفة حتى يتحقق الفهم كالتعلم
 التطبيقات التربوية لنظرية الجشطالت: 
 .تحديد الخبرات السابقة للمتعلمتُ -
 .تنظيم أىداؼ كخبرات التعلم الجديدة في كحدات دراسية متدرجة في الصعوبة كتنوع المحتول -
 .تنويع أنشطة التعلم للخبرة الواحدة -
 .إثارة فضوؿ الدتعلمتُ لخبرات التعلم الجديدة -
كفهمها قبل بدء التعلم  اعرض الدفاىيم الأساسية للتعلم الجديد للمتعلمتُ كلزاكلة استيعابه -
 .فعليال

                                                           
 .139ينظر: كفاح لػتِ صالح كآخركف، نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية، ص  1
 .181الدرجع نفسو، ص  2



                                                          أسسها وخصوصيتها                                                  العملية التعليمية                     الفصل الأول                           

33 

 .تعليم الدتعلمتُ للخبرات الجديدة بصيغ استنتاجية كلية منظمة كمبسطة -
تشجيع الدتعلمتُ على التأمل في خبراتهم كحل مشكلات تعلمهم من خلاؿ فرض فرص التعلم  -

 .الذاتي مع تقييم غتَ مباشر من الدعلم أثناء ذلك
عليمي لضماف شعورىم باكتماؿ ما تعلموه في درس أك موقف تتشجيع الدتعلمتُ على تلخيص  -

 1.التعلم كالاستعداد النفسي كالسلوكي للانتقاؿ إلى تعلم جديد
 :ونظرياتو الاتجاه الاجتماعي -3

يشتَ ىذا الاتجاه إلى دكر البيئة الاجتماعية في عملية التعلم كيعتمد على فكرة أف التعلم لا 
بالمحيط الاجتماعي كالتفاعلات مع الأقراف لػدث فقط في العقوؿ الفردية، بل يتأثر بشكل كبتَ 

 كالمجتمع. من النظريات الدمثلة لذذا الاتجاه:
 ،مثل نظرية الدلاحظة كالتقليدات أخرل تعرؼ ىذه النظرية بمسمي :نظرية التعلم الاجتماعي -3-1

كنظرية التعلم بالنمذجة. تطورت ىذه النظرية على يد عالم النفس ألبرت باندكرا، كتعتبر ىذه النظرية 
ك'تنطلق ىذه النظرية من افتًاض و، أف بيئة الفرد الاجتماعية لذا دكر كبتَ في تشكيل سلوكياتو كمعرفت

فاعل معها كيؤثر رئيسي مفاده أف الإنساف كائن اجتماعي يعيش ضمن لرموعات من الأفراد يت
كيتأثر فيها، كبذلك فهو يلاحظ سلوكات كعادات كاتجاىات الأفراد الآخرين كيعمل على تعلمها من 
خلاؿ الدلاحظة كالتقليد. كفقنا لذذه النظرية، فإف الأفراد يستطيعوف تعلم العديد من الألظاط السلوكية 

يتم الاقتداء  (Models) بة لظاذجلمجرد ملاحظة سلوؾ الآخرين، حيث يعتبر ىؤلاء الآخرين بمثا
يعتبر الاتجاه الاجتماعي في التعلم أف الأفراد يتأثركف بشكل كبتَ بالتفاعل  بشكل عاـ 2'بسلوكاتهم

مع الآخرين كبالبيئة الاجتماعية المحيطة بهم، لشا يعزز ألعية السياقات الاجتماعية في تشكيل الدعرفة 
 .السلوؾك 
  التعلم الاجتماعيالتطبيقات التربوية لنظرية: 

                                                           
 .105ينظر: لزمد زياد حمداف، نظريات التعلم تطبيقات علم النفس التعلمي في التًبية، ص  1
 .140عماد عبد الرحيم زغلوؿ، النظريات التعلم، ص  2
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تسهيل التعليم من خلاؿ تقدنً النماذج الدلائمة، حيث يستطيع الدعلم استخداـ العديد من  -
 .التلاميذ على اتباعها ثالنماذج كح

فالتأخر في الثواب أك العقاب أقل تأثتَا من النتائج الدباشرة لسلوؾ مباشرة الغب أف تتلو النتائج  -
 السريعة.

استخداـ لظاذج كتطبيقات خاصة عندما تكوف الأىداؼ تقوـ على عناصر مشتًكة لؽكن للمعلم  -
من الأنشطة الدعرفية كالحركية أك الدهارية مثل تعليم النطق للكلمات الأجنبية كاستخداـ الأدكات في 

 .الرسم الذندسي
ب الذم استخداـ لظاذج للأداء الخاطئ إلى جانب لظاذج الأداء الصحيح في نفس الوقت فالطال -

 .يكوف أداؤه غتَ مرضٍ يستفيد من مقارنة لظاذج الأداء الخاطئ بنماذج الأداء الصحيح
توضيح كافة إجراءات كخطوات النمذجة مع توفتَ الدواد الدتاحة لكي يتم اكتساب السلوؾ الدراد  -

 .تعلمو
كسابها للطلاب إد أداء صامتة للمهارات الدرا أدائيةالطالب من خلاؿ عرض لظاذج  نتباهارة اثاست -

 1.شرائح كالنماذجالمع استخداـ الأفلاـ ك 
 :وظائف نظريات التعلم -4

 :ىي تؤدم نظريات التعلم ثلاث كظائف رئيسية
فهي طريقة لإجراء البحث حوؿ التعلم لأنها تحدد  ،بمثابة منهج يرتبط بنوع لزدد من الدعرفةىي  -

الدستقلة )كما أنها توضح لنا ماىي الدتغتَات   ،الدظاىر الرئيسية للتعلم التي تستحق البحث كالدراسة
 .التي لغب معالجتها كالطرؽ كالإجراءات الدناسبة لذلك (كالتابعة

ة بموضوع التعلم في عدد لزدد من ىي بمثابة لزاكلات لتلخيص كم ىائل من الدعلومات الدرتبط -
الدبادئ كالقوانتُ كذلك لتسهيل فهم عملية التعلم بشكل أكضح كأدؽ، كتسهيل عملية استخداـ 

  ىذه الدبادئ كالقوانتُ في مواقف عملية لشا يساعد بالتالي في إمكانية التنبؤ بالسلوؾ كالتحكم فيو
                                                           

 .239-238-237ينظر: كفاح لػتِ صالح كآخركف، نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية، ص  1
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كتحديد طبيعتها كمتغتَاتها فهي تزكدنا بالدبادئ  ىي بمثابة لزاكلات إبداعية لتفستَ عملية التعلم -
 1كالقوانتُ كالحقائق التي تجيب على الأسئلة: لداذا ككيف؟

تعلم ىي نظريات كصفية تهدؼ إلى توليد الدعرفة حوؿ ال اتكتجدر الإشارة ىنا إلى أف نظري
الإنساني. كمن ىذه التعلم من خلاؿ صياغة الدبادئ كالقوانتُ كالنماذج العامة التي تحكم السلوؾ 

 ية.تطبيق اقاتيس النظريات لؽكن اشتقاؽ إجراءات عملية لاستغلاؿ ىذه الدبادئ كالقوانتُ في

                                                           
 .45وؿ، النظريات التعلم، ص عماد عبد الرحيم زغل1



 

 

  الفصل الثاني
 التعلم التعاوني إجراءات وآليات

  :التعلم التعاوني ماهيةالمبحث الأول 

 مفيًم التػلم التػاوني 

 تو
 
 نشا

 ىدافو  ا 

 مراحلو 

 استراتيجياتو 

 شروطو 

 دور المػلم في التػلم التػاوني 

 دور المتػلم في التػلم التػاوني 

 صػًبات التػلم التػاوني وغلاجيا 

 المبحث الثاني: الإجراءات المنهجية للدراسة 

 منيج الدراسة 

 حدود الدراسة 

 غينة الدراسة 

 دوات جمع البيانات  ا 

 ساليب الإحصائية
 
 الا
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 التعلم التعاوني: ماىية أولا

 تمهيد:
تعد طرائق التدريس الحديثة من الأسس الضركرية لتحقيق تعليم فعاؿ كمتجدد يناسب 

فمع التقدـ التكنولوجي كتغتَ احتياجات الدتعلمتُ، أصبح من الضركرم تطوير  ،متطلبات العصر
م الاستًاتيجيات أساليب التدريس التقليدية لدواكبة ىذه التحولات. كيعد التعلم التعاكني من أى

الحديثة التي لاقت قبولان كاىتمامان كبتَان من قبل التًبويتُ كالباحثتُ، كأثبتت فعاليتها في تعزيز التعلم 
النشط كبناء مهارات متجددة لدل الطلاب. كتتمحور ىذه الاستًاتيجية حوؿ فكرة العمل الجماعي 

ا لتحقيق أىداؼ تعليمية مشتًكة، لشا من خلاؿ تقسيم الطلاب إلى لرموعات صغتَة يتعاكف أفرادى
يساىم في خلق بيئة تعليمية تشجع على التفاعل الإلغابي كالدشاركة الفعالة. كمن ىنا تنبع ألعية التعلم 
التعاكني من خلاؿ القدرة على تحقيق نتائج تتجاكز التعليم التقليدم، كالآثار الإلغابية لذذه 

 .التعلمية ميةالتعلي العملية الاستًاتيجية في عناصر
 :مفهوم التعلم التعاوني -1

 قدـ الباحثوف تعريفات عديدة للتعلم التعاكني، نذكر منها:
أحد أساليب التعلم التي تتطلب من الدتعلمتُ العمل في 'ىو  :يعرؼ التعلم التعاكني بأنو

يشعر كل فرد من أفراد المجموعة  لرموعات لحل مشكلة ما أك لإتداـ عمل معتُ أك تحقيق ىدؼ ما
التعلم التعاكني ىو لظوذج تعليمي يركز على العمل الجماعي من خلاؿ  1'لرموعتو تجاهابالدسؤكلية 

تقسيم الدتعلمتُ إلى لرموعات صغتَة لحل مسائل معينة أك تحقيق أىداؼ تعليمية مشتًكة، كيعزز 
 تجاه لصاح المجموعة.االشعور بالدسؤكلية 

لظوذج تدريس يتطلب من التلاميذ العمل مع بعضهم البعض ' :التعلم التعاكني أيضان بأنوكيعرؼ 
التفاعل الفعاؿ  اكفي أثناء ىذ ،كالحوار فيما بينهم فيما يتعلق بالدادة الدراسية، كأف يعلم بعضهم بعضان 

                                                           
 .34ـ، ص 2013ىػ / 1434، 1إلؽاف عباس الخفاؼ، التعلم التعاكني، دار الدناىج، عماف، الأردف، ط 1
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ليمية تركز على التعلم التعاكني ىو استًاتيجية تع 1'تنمو لديهم مهارات شخصية كاجتماعية كإلغابية
تفاعل الطلاب مع بعضهم البعض كالدشاركة في الحوار كالدناقشة فيما بينهم، لشا يعزز من قدرتهم على 

 تبادؿ الدعرفة كتعليم بعضهم البعض، كينمي لستلف الدهارات لديهم.
نشاط تفاعلي بتُ الطلاب في لرموعات صغتَة في موقف تعليمي ' :كفي تعريف آخر، ىو

لتحقيق مهمة لزددة ذات أىداؼ  ،تم تخطيطو كإعداده تحت إشراؼ كتوجيو كمراقبة الدعلم ،تعلمي
التعلم التعاكني ىو طريقة تعلم تعتمد على نظاـ المجموعات الصغتَة، كيكوف دكر الدعلم ىو  2'كاضحة

 الإرشاد كالتوجيو كالتحفيز للمجموعات لضو تحقيق الأىداؼ التعليمية المحددة سلفان.
ستنتج من التعريفات السابقة أف التعلم التعاكني ىو استًاتيجية تعلم حديثة يتم من ن فإذ

خلالذا تقسيم الدتعلمتُ إلى لرموعات صغتَة يعمل أفرادىا متعاكنتُ كمتحملتُ مسؤكلية تعلمهم 
 .كتعلم زملائهم لتحقيق ىدؼ تعليمي معتُ، كيتم ىذا تحت إشراؼ كتوجيو الدعلم

 :التعلم التعاوني ةنشأ -2
إف الدتأمل لفكرة التعلم التعاكني يرل أنها ترجع في أصلها إلى الدين الإسلامي، حيث إف 
التعاكف قيمة من القيم التي ميزىا الله سبحانو كتعالى. كما أف ىناؾ العديد من الآيات القرآنية 

بناء الفرد كالمجتمع. يقوؿ الله تعالى: كالأحاديث النبوية الشريفة التي تؤكد على قيمة التعاكف كألعيتو في 
كما كرد في الحديث النبوم الشريف   3"كَتػَعَاكَنوُا عَلَى الْبرِّ كَالتػَّقْوَل كَلا تػَعَاكَنوُا عَلَى الإثُِْ كَالْعُدْكَافِ  "

قوؿ الرسوؿ صلى الله عليو كسلم: "الله في عوف العبد ما داـ العبد في عوف أخيو". كمن أىم الأصوؿ 
 :التي تتفق مع مبادئ التعلم التعاكني في العصر الحديثك تي كجدت في النظاـ التًبوم الإسلامي ال

                                                           
، 2كوثر حستُ كوجك، اتجاىات حديثة في الدناىج كطرؽ التدريس، عالم الكتب للنشر كالتوزيع، القاىرة، ط  1

 .315ـ، ص 2001
شارؾ( كألعيتها في العملية التعليمية، لرلة الباحث في -زاكج-التعلم التعاكني )فكر سعيد بن نويوة، استًاتيجية 2

 .130ـ، ص 2020، 12العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، المجلد 
 (.2)سورة الدائدة، الآية  - 3
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تقابل نظاـ المجموعة في التعلم التعاكني. كيعتبر الدسلموف أكؿ من كضع أسس الحلقات ك  ة:الحلق -
 .التعليمية

 .حيث كاف الدعلموف لػثوف طلابهم على الدناقشة كالدناظرة :الدناقشة -
 .كىي مكاف لتعليم الأطفاؿ حفظ القرآف الكرنً كمبادئ القراءة كالكتابة :الكتاتيب الكتاب أك-

كبدأ الاىتماـ  إلا أننا لا ننسى أيضنا دكر علماء الغرب في الكشف عن ألعية التعلم التعاكني
 أنذاؾ ـ عندما كتب )جوف ديوم( ككاف أستاذنا تّامعة شيكاغو1916الفعلي بالتعلم التعاكني سنة 

في كتابو 'الدلؽقراطية كالتًبية' كبتُ فيو أنو لغب على الدعلمتُ خلق بيئات تعليمية على نظاـ 
الطلبة ليعملوا متعاكنتُ، فضلان عن  ارة دكافعثإتسم بالدلؽقراطية كمسؤكلياتهم الأكلى ىي ياجتماعي 

 جهودىم التي يبذلونها في لرموعات صغتَة لحل الدشكلات.
 ـ1800ة ليس بالجديد، فقد أُجريت تْوث منذ عاـ ميعليتم التعاكني كأداة كاستخداـ التعل

التعلم التعاكني مع التعلم الذاتي، كقد كجد أف التعلم التعاكني حقق قدرنا أكبر من التحصيل  نع
 . بالإضافة إلى(القراءة كالكتابة كالرياضة كالرياضيات كغتَىا)الدهارات ك  ،مقارنة بمداخل التعلم الذاتي

ذلك ساعد التعلم التعاكني الطلاب على رفع تحصيلهم كاحتفاظهم بالدعلومات الدراسية كتطبيقها في 
 .1مواقف أخرل كتحستُ العلاقات بينهم كاحتًاـ كتقدير الذات

 أىداف التعلم التعاوني: -3
 :إف أىداؼ التعلم التعاكني عديدة كتتمثل في الجوانب التالية

 :الجانب التربوي -3-1
 .تدريب الدتعلمتُ على تحمل الدسؤكلية كاتخاذ القرار السليم -

                                                           
ـ، ص 2013ىػ / 1434، 1دف، طينظر، إلؽاف عباس الخفاؼ، التعلم التعاكني، دار الدناىج، عماف، الأر  1

19-28. 



                                                          إجراءات وآليات                                            التعلّم التعاوني                  الفصل الثاني                                   

40 

جعل الطالب لزور العملية التًبوية كذلك من خلاؿ إشراكو في جميع الأنشطة كالفعاليات بدرجة   -
ا عن التلقتُ كالسلبية  1.كبتَة كبعيدن

 .كسابهم مهارات كقدرات جديدةإرفع مستول الطلاب ك  -
 .ةزيادة الدافعية لدل الطلب -
 :الجانب الاجتماعي -3-2
 .تنمية ركح التعاكف كالعمل الجماعي بتُ الطلبة -
 .تدريب الدتعلمتُ على الاحتًاـ كتقبل آراء الآخرين -
مهارات التعاكف كالتواصل كحل الخلافات كالحوار  كلاسيماكساب الطلبة الدهارات الاجتماعية إ -

 .الإلغابي
كذلك بسبب معرفة   ،من حدة الدشكلات السلوكية بتُ الطلبة يؤدم التعلم التعاكني إلى التخفيف -

كل طالب لدا يدكر في ذىن زميلو من أفكار كما يطرحو من آراء، بالإضافة إلى زيادة ركح الثقة فيما 
 .2بينهم

 :الجانب النفسي -3-3
 .يولد الثقة في النفس لدل الدتعلمتُ -
، الإتجاىات الدافعية، القدرة، التطور الإدراكي الدعرفيحل اكمر  ،مراعاة الفركؽ الفردية في العمر -

 .3الإىتمامات، الألظاط الإدراكية، الخلفيات الثقافية
 .يساعد التعلم التعاكني على تخليص الدتعلم من مظاىر الانطواء كالعزلة كالخجل كالشركد -
 1.عملية التعلمتوليد الشعور بالأماف كالحد من الإحساس بالخوؼ كالقلق الذم قد يصاحب  -

                                                           
 .48إلؽاف عباس النفاؼ، التعلم التعاكني، ص  1
مرنً بلزرؽ، مستول توظيف أساتذة الدرحلة الثانوية لاستًاتيجية التعلم التعاكني في العملية التعليمية، مذكرة  2

 .30، ص 2016/2017مقدمة لنيل شهادة الداستً في علوـ التًبية، جامعة لزمد خيضر بسكرة، 
ائرية، لرلة الجامعة في الدراسات النفسية دكباخ قويدر، كحوؿ شفيقة، إستًاتيجية التعلم التعاكني في الددرسة الجز  3

 .214، ص 2017، 6كالعلوـ التًبوية، ع 
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  مراحل التعلم التعاوني: -4
بلورىا كل باحث بطريقتو الخاصة كتتمثل تتم استًاتيجية التعلم التعاكني عبر مراحل كخطوات 

 :الدراحل فيما يليىذه 
يتم فهم الدشكلة أك الدهمة الدطركحة كتحديد معطياتها كالدطلوب  :المرحلة الأولى: مرحلة التعرف -

 .الدخصص للعمل الدشتًؾ لحلهاعملينا كالوقت 
يتم فيها الاتفاؽ على توزيع الأدكار ككيفية  :مرحلة بلورة معايير العمل الجماعيالمرحلة الثانية:  -

التعاكف كتحديد الدسؤكليات الجماعية ككيفية اتخاذ القرار الدشتًؾ ككيفية الاستجابة لآراء أفراد المجموعة 
 .طركحةكالدهارات اللازمة لحل الدشكلة الد

يتم فيها الالطراط في العمل بتُ أفراد المجموعة كالتعاكف في إلصاز  :مرحلة الإنتاجيةالمرحلة الثالثة:  -
 .الدطلوب حسب الأساس كالدعايتَ الدتفق عليها

إف كانت الدهمة تتطلب ذلك أك التوقف عن  قريريتم فيها كتابة الت :مرحلة الانهاءالمرحلة الرابعة:  -
 2.العمل كعرض ما توصلت إليو المجموعة في جلسة الحوار العاـ

 :استراتيجيات التعلم التعاوني -5
يضم التعلم التعاكني عدة استًاتيجيات لستلفة لؽكن تطبيقها في جميع الدراحل التعليمية، كمن 

 يلي:أىم ىذه الاستًاتيجيات نذكر ما 
من استًاتيجيات  شارؾ(-زاكج-)فكر تعتبر ىذه استًاتيجية شارك(:-زاوج-)فكر ستراتيجيةإ -5-1

 -بشكل فردم-كتتم ىذه الاستًاتيجية على عدة مراحل فبعد أف يتم ...التعلم التعاكني الحديثة، 
ا، ل في صحة الدشكلة أك الدعلومة لبعض الوقت يقوـ كل زكج من التلاميذ بمشاركة أفكارلعا معن أمالت

كتسجيل ما توصلوا إليو جميعنا من  ،ا حوؿ الدشكلةمآخر من التلاميذ في مناقشته ازكج اثُ يشارك
                                                                                                                                                                                     

عفاؼ كنيسي، إشراؽ عاد، استًاتيجية التعلم التعاكني كفاعليتها في الددرسة الجزائرية، نشاط القواعد في السنة  1
لأدب العربي، جامعة الشهيد حمو الرابعة ابتدائي، ألظوذجا، مذكرة مقدمة للحصوؿ على شهادة الداستً في اللغة كا

 .12، ص 2017/2018خيضر، الوادم، 
 .63إلؽاف عباس الخفاؼ، التعلم التعاكني، ص  2
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شارؾ( إسْها من خطواتها -زاكج-، كقد اتخذت استًاتيجية )فكركلكمثل فكر المجموعة  ينتائج ل
          1...الثلاث

سْيت ىذه الاستًاتيجية بهذا الاسم نسبة لتوزيع  استراتيجية تقسيم الطلبة إلى فرق التحصيل: -5-2
كيقسم الطلبة في الصف إلى فرؽ تعلم، 'الطلاب داخل المجموعات تْسب مستوياتهم التحصيلية. 

أعضاء لؼتلفوف في الجنس كالتحصيل، فمنهم مرتفع التحصيل كمنهم ( 4-5يتألف كل فريق من )
أك أم أدكات للدرس كالدذاكرة لكي يتقنوا الدواد  ،كيستخدـ أكراؽ عمل ،متوسط كمنهم منخفض

ثُ يتم بعد ذلك الإعلاف عن  ،2...'الأكادلؽية، ثُ يساعد الواحد منهم الآخرين على تعلم الدواد
الفرؽ التي حصلت على أعلى تقدير ككذلك الطلبة الذين حققوا أكبر تحسن في الدرجات، كتتم 

 الفائزة. مكافأة المجموعة
ىي لظط تعليمي يستخدمو الدعلم حتى يتأكد من أف التلاميذ قد  :قرانجية تعلم الإاستراتي -5-3

كتتم على أساس تقسيم الطلبة على لرموعات ' ،أتقنوا الدهارات التي تم تناكلذا في الدوقف التعليمي
كتساب مهارة أك إتقاف موضوع معتُ لا زميلو تعليم يقوـ كل طالب ب (3-6)عدد أفرادىا من 

. كىي الطريقة الأكثر شيوعنا بتُ الطرائق الأخرل، ككذلك تجعل كيستفيد  منها الطلبة الأقل تحصيلان
الطلبة الأكثر قدرة يندلروف في عملهم على لضو نشيط كمنتج، كتخصص كقتنا للمتعلمتُ الأقل قدرة 

 3'لإتقاف الدهارات الأساسية
تدزج ىذه الطريقة بتُ التعاكف داخل المجموعات  :استراتيجية التنافس الجماعي بين المجموعات -5-4

تقسيم الطلاب داخل الفصل إلى لرموعات تعاكنية 'كالتنافس بتُ المجموعات، كذلك من خلاؿ 
دراسي. ثُ لػدث تنافس بتُ لرموعة كأخرل من خلاؿ الوضوع الدحيث يتعلم أفراد كل لرموعة 

                                                           
شارؾ( كألعيتها في العملية التعليمية، لرلة الباحث في -زاكج-سعيد بن نويوة، استًاتيجية التعلم التعاكني )فكر 1

 .137، ص 2020العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، 
 .95إلؽاف عباس الخفاؼ، التعلم التعاكني، ص  2
 .86إلؽاف عباس الخفاؼ، التعلم التعاكني، ص  3
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موعة كتعطى الدرجة بناءن على مسالعة كل عضو أسئلة تقُدَّـ إلى المجموعة، ثُ تُصحح إجابات كل لر
 1'في المجموعة تْيث تعتبر المجموعة ىي الحاصلة على أعلى الدرجات من بتُ المجموعات

تبادؿ الأفكار على ىي طريقة تعليمية تعتمد على قياـ الطلبة  :ة المستديرةداستراتيجية المائ -5-5
كلػدد الدعلم فيها الأىداؼ الدتوقع أف لػققها 'كالدناقشات الشفوية من أجل فهم موضوع معتُ. 

طلاب ( 3-4)كيوزعهم على لرموعات صغتَة  ،لموضوع الذم كضعت لولالطلاب بعد دراستهم 
لغلسوف على شكل دكائر لكي لػدث بينهم أكبر قدر من التفاعل كالانسجاـ أثناء  غتَ متجانستُ

لدتبادؿ فلا يتوقف التعاكف عند حدكد المجموعة بل كيوجو الطلاب داخل المجموعة إلى التعاكف ا ،التعلم
 .2'لؽتد إلى المجموعات الأخرل

 :الشروط الواجب توفرىا في التعلم التعاوني -6
 ها:عند اتباع أسلوب التعلم التعاكني، يلزـ اتباع لرموعة من الشركط، من

 .أف يتوافر الاعتماد الإلغابي الدتبادؿ بتُ أعضاء الجماعة -
 .الفرصة للتفاعل الدباشر بتُ أعضاء الجماعةإتاحة  -
 الاستفادة القصول من إمكانيات كمهارات كل عضو من أعضاء الجماعات. -
 لا يزيد حجم الجماعة في التعلم التعاكني عن ستة طلاب. -
 يفضل أف تكوف الجماعة من لستلف القدرات )غتَ متجانسة(. -
 .من فئة كاحدة الجماعة لغب أف يكوف جنس -
 التي يتم استخدامها كفقا لطبيعة الدوقف التعليمي. التعلم التعاكني ياتنتحديد ف -
 3.لجماعةلفوز الأف يكوف للتلميذ إلغابية في العمل مع زملائو داخل الجماعة من أجل تحقق  -
 

                                                           
 .55مرنً بلزرؽ، مستول توظيف الأساتذة الدرحلة الثانوية لاستًاتيجية التعلم التعاكني في العملية التعليمية، ص  1
 .104-103إلؽاف عباس الخفاؼ، التعلم التعاكني، ص  2
 .56الخفاؼ، التعلم التعاكني، ص إلؽاف عباس  3
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 :دور المعلم في التعلم التعاوني -7
 :نذكر منهايقوـ الدعلم بمجموعة من الأدكار في مواقف التعلم التعاكني، 

 .التحديد الواضح لأىداؼ الدرس' -
 .التأكد من كضع التلاميذ في لرموعات في الوضع الدرغوب كالدناسب قبل بدء تعلم الدرس -
 .1'ة للتلاميذكيبيالشرح التوضيحي للمهاـ كالأغراض التً  -
 .لبةمهارة حياتية قيمة للط مفهوـ العمل في لرموعات جعل العمل باستمرار كثبات على' -
 .2'الالتحاؽ بالمجموعة أك المجموعات عند ظهور الحاجةلظذجة التعلم التعاكني ب -

 ،دكر الدعلم في التعلم التعاكني يكمن في كونو الدوجو كالدساعد كالدشجعكانطلاقا لشا ذكر نستنتج أف 
ككذلك ىو من لػدد الأىداؼ التعليمية كيقسم الدتعلمتُ إلى لرموعات كيوزع الدهاـ عليهم كيرتب 

 .الفصل الدراسي
 :دور المتعلم في التعلم التعاوني -8

بتنفيذ  متعاكنتُ يلعب الطلبة في التعلم التعاكني دكرنا رئيسينا كذلك لأنهم ىم الذين سيقوموف'
فيجب  ،هاكملأموعة بالمجالأنشطة كالدهمات التعليمية لتحقيق الأىداؼ الدنشودة باعتبارىا أىداؼ 

أف يسهم كل فرد من أفراد المجموعة الواحدة بتنفيذ تلك الدهاـ، فتبادؿ الأفكار كالأدكار مع زملائو في 
ر الدتعلم في التعلم التعاكني دكر دك  3'المجموعة كيعتُ كل منهم عملية التعلم حسب قدراتو كإمكاناتو

إلغابي كفعّاؿ كذلك من خلاؿ أف الدتعلم ىو الذم لػاكؿ الوصوؿ إلى الدعلومة، تْيث يسهم كل فرد 
من أفراد المجموعة في تنفيذ الدهمات التعليمية من خلاؿ تبادؿ الأفكار كالأدكار مع الزملاء في 

 .المجموعة كالتفاعل الإلغابي بينهم
                                                           

 .231، ص 2005، 1لزمد رضا البغدادم كآخركف، التعلم التعاكني، دار الفكر العربي، القاىرة، ط  1
، 4توفيق أحمد مرعى، لزمد لزمود الحيلة، طرائق التدريس العامة، دار الدستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط  2

 .93، ص 2009
، ص 2009، 1عادؿ أبو العز سلامة كآخركف، طرائق التدريس العامة، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، ط  3

170. 
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 :التعلم التعاوني صعوبات -9
'حاجة الدعلمتُ إلى تدريب خاص يساعدىم على اكتساب الدهارات اللازمة لتنظيم صور لستلفة  -

  من
 .التعلم التعاكني تلائم ظركؼ الددارس التي يعملوف بها كإمكاناتهم دكف ىدر الوقت كالجهد

فرص التفكتَ بأنفسهم كتنمية التدخل الزائد من قبل الدعلم في الدناقشة ىو الذم لػرـ الطلاب من  -
الدبادرة لديهم كلذذا لغب أف يقف تدخل الدعلم في الدناقشة عند الحد الذم يسمح لذم بالشعور بأف 

 .1'التنظيم كالجهد جهدىم كالدسؤكلية مسؤكليتهم
في الصف الواحد يضاؼ إلى ذلك نوع أثاث  ةكثرة أعداد الطلبمع  ضيق مساحة الصفوؼ  -

 2.الصف من الكراسي كالطاكلات
سيطرة قائد النقاش أك ىيمنة أحد أعضاء المجموعة على قرارات المجموعة لشا يؤدم إلى غياب ' -

 .الإرادة الحرة في التعبتَ عن الآراء كالأفكار لباقي أعضاء المجموعة
يصعب معو إلصاز مهاـ  مهارات العمل الجماعي التعاكنيافتقاد الطلاب للمهارات الاجتماعية ك  -

 .3'بلاالتعلم على النحو الدطلوب لذا يسعى الدعلم دائمنا إلى تنمية ىذه الدهارات لدل الط
كعدـ العمل اعتمادنا على الآخرين كالاختباء داخل المجموعة  سميل بعض الطلاب إلى التقاع' -

 .الواحدة
 .4'كالشغب أك اللعب أك العبث، لشا يؤدم إلى فشل التعلم التعاكنيكجود سلوؾ غتَ مرغوب فيو   -

                                                           
 .56مرنً بلزرؽ، مستول توظيف أساتذة الدرحلة الثانوية لاستًاتيجية التعلم التعاكني في العملية التعليمية، ص  1
دكد الدعرفي لتلاميذ الدرحلة الابتدائية، مذكرة مقدمة لنيل شهادة حافي نصتَة، أثر التعلم التعاكني في تنمية الدر  2

 .19، ص 2017/2018الداستً، جامعة العربي التبسي، تبسة، 
-57مرنً بلزرؽ، مستول توظيف أساتذة الدرحلة الثانوية لاستًاتيجية التعلم التعاكني في العملية التعليمية، ص  3

58 
( في الأردف من كجهة نظر 3+  1بيق التعلم التعاكني للمرحلة الأساسية )منذر لزمود حمد نصار، صعوبات تط 4

 .29، ص 2010الدعلمتُ، مقدمة لنيل درجة الداستً، جامعة الشرؽ الأكسط الأردف، 
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 علاج صعوبات التعلم التعاوني -10
 تحتاج دركس التعلم التعاكني إلى كقت أكبر من تلك التي تحتاجها الدركس الدطبّق فيها الطرؽ -

ا مع مراعاة ذلك،   تدريس الدرس في أف يتم كالتقليدية، لذلك ينبغي تخطيط الجداكؿ الدراسية جيدن
 .أكثر من حصة متتالية

 فيها. الصفية الدراد استخداـ التعلم التعاكني بيئةإعداد ال -
 .تدريس الطلاب حوؿ مهارات التعامل الدناسبة ضمن بيئة التعلم التعاكني -
 .ةمع الطلب تدريس الدعلمتُ كيفية التعامل مع لرموعات التعلم التعاكني -
 .تناسب مع طبيعة التعلم التعاكنييالتعلم  مهماتبناء مادة التعلم ك  -
ضركرة اىتماـ الدعلم بالتقونً الجماعي كالفردم ... لعلاج عملية الاتكاؿ كالاعتماد على الآخرين -

 1.كإبقاء المجموعات صغتَة حتى تزداد الدسؤكلية الفردية
 : الإجراءات المنهجية للدراسة: ثانيا

 تمهيد:
إلى تحديد الإجراءات الديدانية للبحث كالتي تضمنت منهج  سوؼ نتطرؽ في ىذا الفصل

الدراسة، الحدكد الزمانية كالدكانية للدراسة، عينة الدراسة، أدكات جمع البيانات، كالأساليب 
 .الإحصائية الدعتمدة، كفي الأختَ عرض كتفستَ النتائج الدتوصل إليها

 المنهج المستخدم في الدراسة: -1
تم الاعتماد على الدنهج الوصفي كونو يتناسب كطبيعة تْثنا الدتمثل في  لإجراء ىذه الدراسة

البحث عن أثر التعلم التعاكني في تحستُ العملية التعليمية للمتعلم. كيعُرؼ الدنهج الوصفي على أنو: 
'أسلوب من أساليب التحليل الدرتكزة على معلومات كافية كحقيقية عن ظاىرة أك موضوع لزدد 

                                                           
( في الأردف من كجهة نظر 1-3منذر لزمود حمد نصار، شعبة تطبيق التعلم التعاكني للمرحلة الأساسية ) 1

 32-31-30الدعلمتُ، ص 
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ك فتًات زمنية معلومة كذلك من أجل الحصوؿ على نتائج علمية تم تفستَىا بطريقة خلاؿ فتًة أ
 .1موضوعية كبما ينسجم مع الدعطيات الفعلية للظاىرة'

 حدود الدراسة: -2
 :تدثلت حدكد الدراسة فيما يلي

تدت الدراسة على مستول الددرسة الابتدائية "الشهيد ىاجم بن زيداف" على  الحدود المكانية:أ. 
 .مستول بلدية الحاسي بولاية غليزاف

 .2025فيفرم  5جانفي إلى  20تدت الدراسة الديدانية في الفتًة الدمتدة من  الحدود الزمنية:ب. 
 عينة الدراسة: -3

في الددرسة الابتدائية سالفة الذكر،  يتمثل لرتمع البحث في جميع التلاميذ الذين يدرسوف
 20كتدثلت عينة الدراسة في تلاميذ قسم السنة الخامسة ابتدائي من الددرسة الدذكورة، كبلغ عددىم 

ا )  .إناث( 10ذكور ك 10تلميذن
 الجدكؿ التالي لؽثل خصائص أفراد العينة حسب الجنس: خصائص عينة الدراسة:

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 %50 10 ذكر
 %50 10 أنثى

 %100 20 المجموع
 :أدوات جمع البيانات -4

 لقد اعتمدنا في ىذه الدراسة على:
كيعُتبر من أكثر أدكات البحث استخدامنا، كلؽكن تعريفو على أنو: 'لرموعة من الأسئلة  الاستبيان: -

كالاستفسارات الدتنوعة كالدرتبطة ببعضها البعض بشكل لػقق الذدؼ، أك الأىداؼ التي يسعى إليها 
 1الباحث بضوء موضوعو كالدشكلة التي اختارىا لبحثو'.

                                                           
 .46، ص 1999، عماف، 2لزمد عبيدات كآخركف، منهجية البحث العلمي، دار كائل للنشر كالتوزيع، ط  1
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 الأساليب الإحصائية: -5
 على التكرارات كالنسب الدئويةلقد اعتمدنا 

 :تحليل وتفسير النتائج -6
 استبيان خاص بالتلاميذ:

 
 (: يوضح ما إذا كان التعلم التعاوني إيجابيًا أم سلبيًا:1الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار 
 %95 19 إلغابي
 %05 01 سلبي

 %100 20 المجموع
%( أجابوا 95حيث أف أكبر نسبة تقدر ب )( إلى إجابات التلاميذ 1يوضح الجدكؿ رقم )

 %( فأجابوا ب 'سلبي'.5ب 'إلغابي'، أما النسبة الأقل تقدر ب )
كمن خلاؿ ىذه النتائج نلاحظ أف معظم التلاميذ يركف أف التعلم التعاكني إلغابي كذلك راجع 

العديد من الجوانب إلى مزاياه التي تؤثر إلغابينا على تجربة التعلم لدل الدتعلمتُ من خلاؿ تعزيز 
 .النفسية كالعلمية، كتنمية الدهارات الاجتماعية كمهارات التعاكف كالتواصل

 (: يوضح ما إذا سبق للتلاميذ أن شاركوا في أنشطة التعلم التعاوني:2الجدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار 
 %85 17 نعم
 %15 03 لا

 %100 20 المجموع
                                                                                                                                                                                     

ـ، ص 2019ىػ/1441، اليمن، 3لزمد سرحاف علي المحمودم، مناىج البحث العلمي، دار الكتب، ط  1
126. 
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%( أجابوا ب 85إجابات التلاميذ حيث أف أكبر نسبة تقدر ب )( 2يبتُ الجدكؿ رقم )
 %( فأجابوا ب 'لا'.5'نعم'، أما النسبة الأقل تقدر ب )

كبقراءة ىذه النتائج نلاحظ أف معظم التلاميذ كانت لذم تجربة في التعلم التعاكني من خلاؿ 
 أف ىناؾ نسبة قليلة لم إعداد مشاريع كالدشاركة في الدناقشات الجماعية كحل الدشكلات، في حتُ

 .يسبق لذا الدشاركة في أنشطة التعلم التعاكني
 

(: يوضح مدى تأثير التعلم التعاوني في تعزيز القدرة على التعبير عن الأفكار 3الجدول رقم )
 والآراء أمام الآخرين:

 النسبة المئوية التكرار 
 %100 20 نعم
 %00 00 لا

 %100 20 المجموع
% أجابوا 100( إلى إجابات التلاميذ حيث أف أكبر نسبة تقدر ب 3رقم )يوضح الجدكؿ 

 ب 'نعم'، أما الذين أجابوا ب 'لا' فهي نسبة منعدمة.
كبقراءة ىذه النتائج نرل أف التلاميذ الدبحوثتُ يركف أف التعلم التعاكني يعزز القدرة على التعبتَ 

ر مع الأقراف لغعل الدتعلم أكثر ارتياحنا في التعبتَ عن الأفكار كالآراء أماـ الآخرين، فالتفاعل الدستم
عن آرائو دكف خوؼ من الحكم السلبي، كمن خلاؿ تبادؿ كجهات النظر يتعلم كيفية تقدنً حجج 
مقنعة كالاستماع إلى آراء الآخرين فالتعلم التعاكني يعُتبر بينة داعمة لدساعدة الطلاب الخجولتُ على 

 .تَ عن أفكارىمالتغلب على التًدد في التعب
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(: يوضح مدى مساعدة التعلم التعاوني على فهم المواد الدراسية بشكل 4الجدول رقم )
 أفضل:

 النسبة المئوية التكرار 
 %85 18 نعم
 %15 02 لا

 %100 20 المجموع
%( أجابوا ب 90( إجابات التلاميذ حيث أف أكبر نسبة تقدر ب )4يوضح الجدكؿ رقم )

 %( فأجابوا ب 'لا'.10النسبة الأقل تقدر ب )'نعم'، أما 
كمن خلاؿ ىذه النتائج نلاحظ أف معظم التلاميذ يركف أف التعلم التعاكني يساعد على فهم 
الدواد الدراسية بشكل أفضل، كذلك لأف التعلم التعاكني يتيح للمتعلمتُ تبادؿ الدعرفة كالخبرات كشرح 

لمواد. أما بالنسبة للتلاميذ الذين أجابوا بلا، فقد لاحظنا الدركس لبعضهم البعض، لشا يعزز فهمهم ل
أنهم يركف أف التعلم التعاكني لا يساعد على فهم الدواد الدراسية بشكل أفضل، كىذا يعود إلى أف 
بعض الدتعلمتُ قد لغدكف صعوبة في لراراة زملائهم في الفهم، كقد يؤدم العمل الجماعي إلى 

 بية كالخركج عن الدوضوع لشا يؤدم إلى التشتيت كقلة التًكيز.الانشغاؿ بالمحادثات الجان
 (: يوضح الفوائد المتحصلة من التعلم التعاوني:05الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار 
 %95 19 مع
 %05 01 ضد

 %100 20 المجموع
%، أما الذين 95( آراء التلاميذ حيث بلغت نسبة التلاميذ الدؤيدين 05يوضح الجدكؿ رقم )

 %. 5ىم ضد فكانت نسبتهم قليلة كتقدر بػ 
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كمن خلاؿ ىذه النتائج نلاحظ أف معظم التلاميذ يركف أف التعلم التعاكني مفيد في تعزيز 
لنقاش كتبادؿ الأفكار، كتحستُ الفهم، فهو يساعدىم على فهم الدركس بشكل أعمق من خلاؿ ا

مهارات التواصل مع الآخرين زيادة الثقة بالنفس لأنو يتيح لذم فرصة التعبتَ عن آرائهم دكف خوؼ. 
أما الذين يركف أف التعلم التعاكني غتَ مفيد فتَكف أف التعلم الفردم أفضل كأكثر كفاءة بالنسبة 

 إليهم.
 يذ يفضلون التعلم بمفردىم أو في مجموعة:( يوضح ما إذا كان التلام06الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار 
 %70 14 نعم
 %30 06 لا

 %100 20 المجموع
% أجابوا بػ 'نعم'، أما 70( إجابات التلاميذ حيث بلغت أكبر نسبة 06يوضح الجدكؿ رقم )

 % أجابوا بػ 'لا'.30النسبة الأقل فتقدر بػ 
معظم التلاميذ يفضلوف العمل في لرموعة كذلك أنهم يشعركف كمن خلاؿ ىذه النتائج نرل أف 

بأف العمل مع الزملاء لغعل التعلم أكثر متعة كيقلل من الشعور بالدلل أك الإحباط، ككذلك يركف أف 
العمل الجماعي يساعدىم على فهم الدواضيع بشكل أفضل من خلاؿ مشاركة الأفكار مع الآخرين. 

بػ "لا" فهم يركف أف التعلم بمفردىم أفضل من التعلم في لرموعة كذلك لأف أما التلاميذ الذين أجابوا 
 العمل بمفردىم يساعدىم.

 (: يوضح المهارات التي تطورت لدى التلاميذ من خلال التعلم التعاوني:07الجدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار 
 %95 19 مع
 %05 01 ضد

 %100 20 المجموع
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%، أما الذين ىم ضد 95آراء التلاميذ حيث بلغت نسبة الدؤيدين  (07يوضح الجدكؿ رقم )
 %.5فتقدر نسبتهم بػ 

كمن خلاؿ ىذه النتائج نلاحظ أف معظم التلاميذ يركف أف التعلم التعاكني يطور لديهم 
مهارات مهمة مثل مهارات التواصل كذلك من خلاؿ الدناقشات كتبادؿ الأفكار، كتحستُ مهارات 

تيح لذم فرصة قيادة الفريق أك تحمل دكر معتُ داخل المجموعة كتطوير مهارات حل القيادة، حيث ي
الدشكلات، فهو يساعدىم على التفكتَ النقدم كتحليل الدشكلات من زكايا لستلفة للوصوؿ إلى 
أفضل الحلوؿ. أما الذين يركف أف التعلم التعاكني لا يطور الدهارات لديهم فهم يفضلوف التعلم 

ث يشعركف بأنهم يطوركف مهاراتهم بشكل أفضل عندما يعملوف بمفردىم، بالإضافة إلى الفردم، حي
 .أنهم يركف أف بعض الطلاب يسيطركف على العمل، لشا لؽنعهم من تطوير مهاراتهم الشخصية

 
 (: يوضح مدى مساىمة التعلم التعاوني في تحسين المستوى الدراسي:08الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار 
 %90 18 نعم
 %10 02 لا

 %100 20 المجموع
% أجابوا بػ 'نعم'، أما 90( إجابات التلاميذ حيث بلغت أكبر نسبة 08يوضح الجدكؿ رقم )
 % أجابوا بػ 'لا'.10النسبة الأقل التي تقدر بػ 

كمن خلاؿ ىذه النتائج نرل أف معظم التلاميذ يركف أف التعلم التعاكني يساىم في تحستُ 
مستواىم الدراسي كذلك من خلاؿ استيعاب الدواد بشكل أفضل من خلاؿ الشرح الدتبادؿ بتُ 
الزملاء، كما أنهم لغدكف أف التعلم الجماعي يشجعهم على الدراسة كالاجتهاد أكثر من التعلم 

أما التلاميذ الذين أجابوا بػ "لا" فهم يركف أف التعلم الفردم أفضل من التعلم في لرموعة، الفردم. 
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لأف التعلم في المجموعة يسبب لديهم التشتت في التًكيز كبعضهم لغد صعوبة في مواكبة زملائو في 
 الفهم.

 (: يوضح ما إذا كان جميع أفراد المجموعة شاركوا بشكل عادل:09الجدول )
 النسبة المئوية رالتكرا 
 %70 14 نعم
 %30 06 لا

 %100 20 المجموع
% أجابوا بػ 'نعم'، أما 70( إجابات التلاميذ حيث بلغت أكبر نسبة 09يوضح الجدكؿ رقم )

 % أجابوا بػ 'لا'.30النسبة الأقل فتقدر بػ 
بشكل كمن خلاؿ ىذه النتائج نلاحظ أف معظم التلاميذ يركف أف أفراد المجموعة شاركوا 

عادؿ، كذلك يعود إلى تقسيم الأدكار كالدسؤكليات بوضوح، لشا يضمن مسالعة الجميع كإحساس كل 
فرد بمسؤكليتو، من خلاؿ إدراكو لألعية دكره داخل المجموعة لشا يعزز ركح التعاكف كالدشاركة. أما الذين 

ك لأسباب منها سيطرة بعض أجابوا بػ 'لا' فهم يركف أف أفراد المجموعة لم يشاركوا بشكل عادؿ، كذل
الأفراد على العمل، كتفاكت الدهارات كالدستويات بتُ الطلاب لشا قد لغعل البعض يواجو صعوبة في 

 .الدسالعة بنفس كفاءة زملائهم
 (: يوضح مدى فعالية التعلم التعاوني في تعزيز العلاقات مع الزملاء:10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار 
 %90 18 مع
 %10 02 ضد

 %100 20 المجموع
%، أما الذين ىم ضد 90( آراء التلاميذ حيث بلغت نسبة الدؤيدين 10يوضح الجدكؿ )

 %.10فتقدر نسبتهم بػ 
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كمن خلاؿ ىذه النتائج يتبتُ لنا أف معظم التلاميذ يركف أف التعلم التعاكني فعاؿ في تعزيز 
مشجعة للتفاعل، كيعزز ركح التعاكف كالعمل الجماعي العلاقات مع الزملاء، كذلك لأنو يوفر بيئة 

بينهم كيقوم الركابط الاجتماعية. أما الذين يركف أف التعلم التعاكني غتَ فعاؿ في تعزيز العلاقات مع 
الزملاء، فيعتقدكف أف ذلك بسبب ظهور خلافات بتُ الأعضاء نتيجة اختلاؼ كجهات النظر، 

 .ى النقاش أك القرار لشا لغعل الآخرين يشعركف بعدـ التقديرككذلك عندما يسيطر بعض الأفراد عل
 (: يوضح تأثير التعلم التعاوني على الثقة بالنفس أثناء الدراسة:11الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار 
 %90 18 إلغابي
 %05 02 سلبي

 %95 19 المجموع
% أجابوا ب 90تقدر ب ( إجابات التلاميذ حيث أف أكبر نسبة 11يوضح الجدكؿ رقم )

 %.5'إلغابي'، أما الذين أجابوا ب 'سلبي' تقدر نسبتهم بػ 
كمن خلاؿ ىذه النتائج يتبتُ لنا أف معظم التلاميذ يركف أف التعلم التعاكني إلغابي في تعزيز 
الثقة بالنفس، كيعود ذلك إلى أف بعض الطلاب يشعركف بالراحة في بيئة جماعية، لشا يقلل من قلقهم 

د الدشاركة كالتعبتَ عن أنفسهم. كما أف تبادؿ الدعم كالتشجيع بتُ الزملاء يعزز ثقتهم بأنفسهم. عن
أما الذين يركف أف للتعلم التعاكني تأثتَنا سلبينا على الثقة بالنفس، فهذا يعود إلى أف بعض الطلاب قد 

ما أف الفركؽ الكبتَة يشعركف بالخجل أك القلق من نقد زملائهم لذم لشا يضعف ثقتهم بأنفسهم، ك
في مستويات الفهم بتُ الأعضاء قد تجعل البعض يشعر بالإحباط أك القلق من عدـ تقدنً مسالعة 

 .ذات قيمة
% كذلك من خلاؿ 5ىناؾ عدد من التلاميذ امتنعوا عن الإجابة كقدرت نسبتهم ب  ملاحظة:

 تقدنً إجابات خارج الدوضوع كالبعض لم يقدـ إجابة.
 ( يوضح مدى تأثير التعلم التعاوني على جعل المادة أكثر متعة:12)الجدول رقم 
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 النسبة المئوية التكرار 
 %95 19 نعم
 %05 01 لا

 %100 20 المجموع
% أجابوا ب 'نعم'، أما 90( إجابات التلاميذ حيث بلغت أكبر نسبة 12يوضح الجدكؿ )
 % أجابوا ب 'لا'.5 النسبة الأقل تقدر ب

النتائج نلاحظ أف معظم التلاميذ يركف أف التعلم التعاكني لغعل الدادة أكثر كمن خلاؿ ىذه 
متعة، كذلك أف عمل التلاميذ مع بعضهم البعض يعزز ركح التحدم كالدنافسة بينهم لشا لػفزىم على 
الأداء الأفضل. كما أف دعم الدتعلمتُ لبعضهم البعض كالتفاعل الإلغابي بينهم لغعل التعلم أكثر 

كونو لا يقتصر على التلقي السلبي للمعلومات. أما الذين أجابوا بػ "لا" فهم يركف أف التعلم متعة  
التعاكني لا لغعل الدادة أكثر متعة، كذلك لأف بعض الطلاب يفضلوف التعلم الفردم، كالبعض الآخر 

ء أك سيطرة يرل أف مشاكل التواصل التي تحدث بتُ أفراد المجموعة مثل سوء الفهم أك اختلاؼ الآرا
 .بعض الأعضاء على القرار، تولد التوتر كتجعل عملية التعلم مرىقة بدلان أف تكوف لشتعة

 :النتائج العامة للدراسة 
يتبتُ من النتائج الدتحصلة من الدراسة الراىنة أف التعلم التعاكني لو العديد من الآثار الإلغابية 

لائو يساىم في تعزيز مهارات التواصل كالعمل على الدتعلمتُ، ذلك أف التعاكف بتُ الدتعلم كزم
الجماعي، كتحستُ الفهم كالاستيعاب، كتنمية الدهارات الشخصية مثل القيادة، كحل الدشكلات، 

 كاتخاذ القرارات، بالإضافة إلى بناء الثقة بالنفس كزيادة الدافعية لضو تحقيق الأىداؼ. 
ات التعلم التعاكني كتوزيع الأدكار بشكل كما بينت نتائج الدراسة أف تنظيم الدعلم لمجموع

كاضح، كتشجيع الجميع على الدشاركة يعد شرطنا أساسينا لنجاح التعلم التعاكني كذلك من أجل 
 تحقيق التوازف في الدشاركة بتُ أفراد المجموعة.
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 كمن ىنا نستنتج أف الدراسة الحالية قد أفضت إلى أف التعلم التعاكني لو أثر في تحستُ تجربة
 .التعلم لدل الدتعلم
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 خاتمة:
 :كفي الختاـ، نصل إلى بعض النتائج كالدلحوظات التي بدت لنا من خلاؿ البحث، كىي

اختلف التعليم القدنً عن التعليم الحديث بشكل كبتَ من حيث الأساليب كالمحتول  (1
 .على التلقتُ كالحفظ بشكل أساسيالتعليم القدنً فقد كاف يعتمد  ،كالأىداؼ

تعددت الدؤسسات التعليمية عند العرب عبر العصور، كتنوعت طرائق التدريس تبعنا للظركؼ   (2
كتهمل دكر  الثقافية كالاجتماعية كالدينية. ككانت تركز على دكر الدعلم كمصدر للمعرفة

 .كتهمّش الدتعلم الدتعلم
تقادات الدوجهة لطرائق التدريس التقليدية، إلا أنها لصحت إلى حد ما في تحقيق رغم الان (3

 .العديد من الأىداؼ التعليمية كالثقافية، كإنتاج علماء مبدعتُ
يتميز التعليم الحديث بالتًكيز على دكر الدتعلم كاعتباره لزور العملية التعليمية في حتُ أف  (4

 .لو فقط اكموجه االدعلم يكوف مرشد
ختلفت نظريات التعلم في تفستَىا لعملية التعلم، كذلك من خلاؿ دراسة عملية التعلم ا (5

 .كتحديد طبيعتها كمتغتَاتها، كمنو إمكانية التنبؤ بالسلوؾ كالتحكم فيو
يعد التعلم التعاكني من أىم استًاتيجيات التدريس الحديثة، حيث يقوـ على تقسيم الدتعلمتُ  (6

 .ىدؼ تعليمي معتُإلى لرموعات صغتَة لتحقيق 
التعلم كذلك من خلاؿ تعزيز الفهم كتنمية لستلف عملية لتعلم التعاكني أثر إلغابي في تعزيز ل (7

 الدهارات الاجتماعية كحل الدشكلات، كزيادة الدافعية كبناء الثقة بالنفس لدل الدتعلم.
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 :توصيات الدراسة

الدراحل التعليمية، كذلك لدا لػققو من جودة في تفعيل استًاتيجية التعلم التعاكني في لستلف  .1
 .التعليم

 .تدريب الدعلمتُ على مهارات استخداـ استًاتيجية التعلم التعاكني .2
 تهيئة البيئة الصفية لتسهيل استخداـ التعلم التعاكني فيها )كتًتيب الدقاعد( .3
 .توجيو الدتعلمتُ كإرشادىم حوؿ كيفية العمل ضمن الفريق بفعالية .4
 .تصميم الدناىج الدراسية لتشمل أنشطة كمهاـ تعتمد على العمل الجماعي  .5
 .تشجيع الدتعلمتُ على الدشاركة الفعالة باستخداـ الدكافآت كالتحفيز الإلغابي .6
الاىتماـ بالصعوبات التي تعيق لشارسة التعلم التعاكني كالدتصلة بالدعلمتُ كالطلبة كالدناىج  .7

 مناسبة لذا.الدراسية، كلزاكلة كضع حلوؿ 
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د الدهرة، اليمن، السفيلي، طرائق التدريس العامة، كلية التًبية كمركز التعلم عن بعىلاؿ لزمد  -
 .2020، 1ط
 :الموسوعات 
 .ـ2011ق/1432لزمد السيد علي، موسوعة الدصطلحات التًبوية، دار الدستَة، عماف،  -
 .لرموعة من الدؤلفتُ، موسوعة الدفاىيم الإسلامية العامة -

  الوثائق الرسمية:
قسم التعليم -، أسس كمبادئ التعليم الإبتدائي )مقرر للسنة الرابعةوكندات  الناصر لزمد عبد -

 .ـ2022ق/1444كلية التًبية كالدراسات الإنسانية، جامعة كوتاباتو، الإبتدائي(،  
كالعلوـ ، البيداغوجيا الدعاصرة كقضايا التعليم النظامي، منشورات كلية الأدب الدكي الدركني -

 .1993، بالرباط، أطلاؿ العربية للطباعة كالنشر، الرباط، الدغربالإنسانية 
 لمجلات:ا 
أسْاء خليف، طرائق تدريس اللغة العربية كفقنا للمنهج القدنً كالحديث، لرلة جسور الدعرفة،  -

 .2017 جواف، 10، شلف، العدد حسيبة بن بوعليجامعة 
التعاكني في الددرسة الجزائرية، لرلة الباحثة في العلوـ دكباخ قويدر، كحوؿ شفيقة، استًاتيجية التعلم  -

 .2020الإنسانية كالاجتماعية، 
اكرة للدراسات الإنسانية كالاجتماعية، جامعة س، لرلة اليةميالزىراء الأسود، قراءة في مفهوـ التعل -

 .2020، 2، العدد 6الوادم، الجزائر، المجلد  ،لخضر حموالشهيد 
كألعيتها في العملية التعليمية، لرلة  (شارؾ-زكاج-فكر)، استًاتيجية التعلم التعاكني ةو وين سعيد بن -

 . 2020، 12المجلد كرقلة، مرباح،  قاصدم،الباحث في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة 
عطاء الله بوسالدي، الطيب دبو أصوؿ نظريات التعلم التعاكني في التًاث العربي، لرلة العلوـ  -
 . 2020، جواف 02، العدد 7 امعة أـ البواقي، مجلجلإنسانية ا
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العملية التعليمية كتطورىا في الدنظومة التًبوية الجزائرية الراىن  ،نور الدين حمر العتُ، نور الدين زماـ -
 .2021، مارس 1، العدد 8كالدستقبل، لرلة العلوـ الإنسانية لجامعة أـ البواقي، المجلد 

 المذكرات: 
، أثر التعلم التعاكني في تنمية الدردكد الدعرفي لتلاميذ الدرحلة الابتدائية، مذكرة مقدمة لنيل نصتَة حافي

 .2017/2018، جامعة العربي التبسي، تبسة، ستًشهادة الدا
نشاط -عفاؼ كنيسي، إشراؽ عاد، استًاتيجية التعلم التعاكني كفعاليتها في الددرسة الجزائرية  -

في اللغة كالأدب العربي،  ستًمذكرة مقدمة لنيل شهادة الدا -الرابعة ابتدائي النموذجالقواعد في السنة 
 .2017/2018، الوادم ،ضرلخ جامعة الشهيد حمو

، مستول توظيف أساتذة الدرحلة الثانوية لاستًاتيجية التعلم التعاكني في العملية لزرؽمرنً ب -
، بسكرة ،رض علوـ التًبية، جامعة لزمد خيالتعليمية، مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداجستتَ في

2016/2017. 
في الأردف من  (3-1)منذر لزمود حمد نصار، صعوبات تطبيق التعلم التعاكني للمرحلة الأساسية  -

كجهة نظر الدعلمتُ، مذكرة مقدمة للحصوؿ على درجة الداجستتَ، جامعة الشرؽ الأكسط، الأردف، 
2010. 

 التعلم كالتعليم في القرآف الكرنً كآراء الددربتُ مدرستُ في تطبيقاتها العلميةيناؿ يعقوب، طرائق  -
 .2015أطركحة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه، كلية التًبية، جامعة دمشق،  'تحليليةدراسة '
  :المحاضرات 
 .ـ2020/ق1411إلؽاف حمدم، لزاضرات في تاريخ التًبية كالتعليم،  -
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 الملاحق:
 التعلم التعاكني كأثره في تحستُ العملية التعليمية للمتعلم استبيان حول:

استكمالا لإجراءات الفصل التطبيقي من مذكرة التخرج لنيل شهادة الداستً تخصص اللسانيات 
 التطبيقية

يطيب لنا أف نضع بتُ أيديكم ىذا الاستبياف كنشكركم سلفا على تعاكنكم كما لضيطكم علما أنو 
 .علميةلن يكوف إلا لأغراض 

 ) ىذا الاستبياف موجو للتلاميذ )سنة خامسة ابتدائي :ملاحظة
 

 أنثى                                         الجنس: ذكر
 اذا تعرؼ عن التعلم التعاكني؟ ىل تراه الغابي أـ سلبي؟م -1

.......................................................................................... 
 ىل سبق لك كأف شاركت في أنشطة التعلمالتعاكني؟ -2

.......................................................................................... 
 عزز قدرتك على التعبتَ عن أفكارؾ كآرائك أماـ الآخرين؟كني ىل شعرت أف التعلم التعا -3

.......................................................................................... 
 ىل ساعدؾ التعلم التعاكني على فهم الدواد الدراسية بشكل أفضل؟ -4

.......................................................................................... 
 ما ىي أكثر الفوائد التي تحصلت عليها من التعلم التعاكني؟ -5

 زيادة الثقة في النفس        تحستُ مهارات التواصل                              تعزيز الفهم   
 التعلم التعاكني بمفدرؾ أـ في لرموعة؟ كلداذا؟ ىل تفضل -6

.......................................................................................... 
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 التي تطورت لديك من خلاؿ التعلم التعاكني؟ماىي الدهارات  -7
 مهارات أخرل                حل الدشكلات                   القيادة                  التواصل  

 ىل شعرت أف التعلم التعاكني يساىم في تحستُ مستواؾ الدراسي؟ -8
.......................................................................................... 

 بشكل عادؿ؟ىل شعرت أف جميع أفراد المجموعة شاركوا  -9
 أحيانا                   لا                                 نعم     

 التعلم التعاكني في تعزيز علاقتك مع زملائك؟ما مدل فعالية  -10
 غتَ فعاؿ                   قليل الفعالية                    فعاؿ               فعاؿ جدا    

 لتعلم التعاكني على ثقتك بنفسك أثناء الدراسة؟ما التأثتَ الذم أحدثو ا -11
.......................................................................................... 

 ىل تشعر أف التعلم التعاكني لغعل الدادة أكثر متعة؟ -12
 أحيانا                               لا                       نعم     
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 ملخص الدراسة:
تسعى ىذه الدراسة إلى تسليط الضوء على دكر التعلم التعاكني في تحستُ العملية التعليمية 

الخامسة ابتدائي، كقد جاءت ىذه الدراسة انطلاقنا من ملاحظة الصعوبات التي لدل تلاميذ السنة 
يواجهها الدتعلموف في التفاعل داخل القسم، كضعف الدشاركة الفردية، لشا دفع إلى البحث في بدائل 

 بيداغوجية أكثر فاعلية، كمن ضمنها التعلم التعاكني كاستًاتيجية حديثة تعزز التفاعل كالتواصل.
 ةثّل إشكالية الدراسة في التساؤؿ التالي: كيف يُسهم التعلم التعاكني في تحستُ العمليمتكت

ابتدائية الشهيد ىاجم بن  من كتدثلت عينة الدراسة في تلاميذ السنة الخامسة. التعليمية لدل الدتعلم؟
حيث استخدمنا الدنهج الوصفي في تحليل كعرض نتائج  -غليزاف كلاية-زيداف ببلدية الحاسي 

توصلت الدراسة إلى  الدراسة، كقد استعنا باستمارة الاستبياف كأداة أساسية في جمع بيانات الدراسة.
أف التعلم التعاكني يساعد على رفع دافعية التعلم لدل التلاميذ، كتحستُ  :لرموعة من النتائج ألعها
 الجماعية، كما يعزز ركح التعاكف كالدسؤكلية داخل المجموعة.مستول الفهم كالدشاركة 

Study summary: 

This study aims to shed light on the role of cooperative learning in 

improving the educational process among fifth-grade primary school pupils. It 

was initiated in response to observed difficulties students face in classroom 

interaction and low levels of individual participation. These challenges 

prompted the search for more effective pedagogical alternatives, including 

cooperative learning as a modern strategy that enhances interaction and 

communication. 

The central question of the study is: How does cooperative learning 

contribute to improving the educational process for learners? 

The study sample consisted of fifth-grade pupils at the Martyr Hajem Ben Zidan 

Primary School in the municipality of El Hassi – Relizane -A descriptive 

methodology was used to analyze and present the study's results, with a 

questionnaire form employed as the primary data collection tool. 

The study concluded with several key findings, the most important of 

which is that cooperative learning helps increase students' motivation to learn, 

improves comprehension and group participation, and fosters a spirit of 

cooperation and responsibility within the group. 

 
 


