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 (7ق ال تعالى : "  و اذ تأذن ربكم لئن شكرتم لأزيدنكم "  سورة ابراىيم )

أسمى عبارات  مني استاذتي الحلوة المحترمة   لا يشكر الناس لا يشكر الله . لكمن  

 ىذا العمل المتواضع .  لإنجازالتقدير و الشكر على كل ما قدمتيو لي  

نعم الاستاذة  "أنت" و نعم الاخت "أنت" حقيقة :أحمد الله و أشكره أن كتب لي القدر  

وتعرفت على حضرتكم . فينيئا لمن تكونين في حياتو أختا وىنيئا لمن تكونين في  

 حياتو أما وىنيئا لمن كنت وستكونين أستاذة لو

 حفظك الله أستاذتي وحقق أمانيك و رفع قدرك الاستاذة  "سيام باية "

 كما لا يفوتني أن أشكر أخي الغالي حفظو الله وسدد خطاه "طاىير محمد أمين ".

  لعربيب اوأتقدم بجزيل الشكر و التقدير الجليل إلى طاقم الاساتذة بكلية اللغة و الاد

داوود " والدكتور : بو  ابراىيم    "على رأسيم الدكتور :" بوقفحة محمد " والدكتور :

 "حمراس محمد " و لجنة المناقشة

 شكرا إلى كل من ساىم في ىذا العمل

 الطالبة : طاىير مليكة

 



   

 الاىداء

 بسم الله الرتٛاف الرحيم

 11سورة المجادلة علم درجات " " يرفع الله الذين آمنوا منكم والذين أوتوا القاؿ تعالذ 

 قاؿ الشافعي رتٛو الله  :

 وسافر ففي الاسف ار خمس فوائد       تغرب عن الاوطان في طلب العلى

 وعلم وآداب وصحبة ماجد           تفريج ىم واكتساب معيشة

 أىدي ىذا العمل إلذ عائلتي الكرتٯة .

 إلذ كل من كرس نفسو لطلب العلم .

 نبض تْب العربية و العروبةإلذ كل من قلبو ي

 أعلا رايتهم ورابطتُ بفلسطتُ سدد الله خطاىم إلذ إخواني ات١

 طاىتَ مليكة



   

 

 

  

   

 المقدمة



 المقدمة
 

 أ‌
 

 المقدمة :

اللهم صل وبارؾ على حبيبك وقدوتنا " ت٤مد بن عبد الله" و بسم الله و بأتٝائك اتٟستٌ أبدء تْثي 

 قػَوٍْـ أمَِنَ شرىمات١تواضع  باتٟديث الشريف : مَنْ تػَعَلَّمَ لغَُةَ 

اللغة العربية جوىرىا في كونها لغة القرآف الكرنً ، الذي جعلو الله نظاماً شاملا صاتٟا لكل زماف     

ومكاف . وانطلاقا من اتٟديث الشريف وجب علينا كمسلمتُ بالفطرة تعلمها والاجتهاد في تعلمها 

  وتعليمها

في ملكتها باعتباره مرضية يكتسي أت٫ية بالغة ، فإلذ  إف تعليم اللغة العربية وتعلمها والتحكم     

جانب كونها تهدؼ إلذ دعم ات١كتسبات اللغوية وإثرائها وتغذية البعد ات١عرفي والوجداني وتوسيع ات١عارؼ 

وتلبية اتٟاجات ات١درسية والاجتماعية للمتعلمتُ، فإف تعلم اللغة العربية في مرحلة التعليم ات١توسط 

التعمق في مفاىيمها والتحكم أكثر في قواعدىا واستعماؿ سعيا إلذ اكتساب ات١لكة  يهدؼ أيضا إلذ

اللغوية من خلاؿ التمكن من كفاءات ات١يادين التي تهيكل ات١ادة : فهم ات١نطوؽ وإنتاجو ، وفهم 

ات١كتوب ، والإنتاج الكتابي، ومن ىذا تبتٌ الكفاءات على أساس ات١كتسبات القبلية التي تنحدر من 

 منظومة ات١قاربة بالكفاءات. 

ولتشعب الدراسات التًبوية واىتمامات الباحثتُ تٕاه طرائق ونظم التدريس الفعاؿ الذي يبرز قيم      

المجتمع وحضارتو، ظلت اتٞزائر كغتَىا من الدوؿ تسعى وراء منظومة ىادفة تبتٍ مواطنا كفوا صاتٟا بناء 

 ياة برمتها  بتكاثف اتٞهود والسواعدخاصة بعد الاستقلاؿ الذي غتَ ت٣الات اتٟ



 المقدمة
 

 ب‌
 

بعد الاستقلاؿ مباشرة التي ترتكز على  1962تبنت اتٞزائر بعد الاستقلاؿ منظومة ات١ضامتُ عاـ      

التي ركزت على منطق التعليم وتٖقيق  1976المحتوى وتبليغو . ثم انتقلت إلذ منظومة ات١قاربة بالأىداؼ 

ت١واكبة  2016واتٞيل الثاني  2003لتي كانت تٔرحلتتُ: اتٞيل الأوؿ أىدافو، إلذ ات١قاربة بالكفاءات ا

 ات١نظومات السائدة والاستفادة من الانفجار العلمي والتكنولوجي والتقتٍ الذي نشهده في عصرنا الراىن

بيداغوجيا ات١قاربة بالكفاءات ترمي إلذ دفع العملية التعليمية التعلمية ت٨و ات١تعلم كعنصر        -

سي والمحور المحرؾ ت٢ا . قصد تكوين متعلّم يعرؼ التعامل مع مواقف ت٤يطو تٔهارات ت٥تلفة قد أسا

 اكتسبها باستًاتيجيات حديثة وتوظيف الوسائل التكنولوجيا اتٟديثة

موضوع رسالتي ات١وسوـ  ب: " التدريس الفعاؿ والاستًاتيجيات  توفي إطار ىذه الرؤية اختً      

لأنو غاية في الأت٫ية ومرحلة ات١توسط تعتبر  اربة بالكفاءات )الطور ات١توسط  أت٪وذجا (اتٟديثة في ظل ات١ق

تغيتَا من ملمح التخرج من الطور الأوؿ ) الأولذ متوسط ( إلذ الطور الثاني ) الثانية والثالثة متوسط ( 

اغوجية والديداكتيكية لكل إلذ الطور الثالث )الرابعة متوسط ( ومنا تكمن الأت٫ية والدقة وات١سؤولية البيد

متعامل مع تعليم اللغة العربية في مرحلة ات١توسط. وفي ىذه ات١رحلة يتضح ات١ستوى التحصيلي اتٟقيقي 

 للمتعلم وتكتشف مهاراتو وتصقل إف وجدت بيئة ملائمة

       وقد سعيت في ىذا البحث للإجابة عن أسئلة جوىرية رتٝت ىيكلتها كالآتي

 ريس الفعاؿ وآلياتو ؟ما مفهوـ التد -1

 ما مفهوـ ات١قاربة بالكفاءات -2



 المقدمة
 

 ج‌
 

 ما ىي الاستًاتيجيات اتٟديثة وعلاقتها بالتدريس ؟ -3

 ىل سات٫ت الاستًاتيجيات في ظل ات١قاربة بالكفاءات في دفع العملية التعليمية التعلمية ؟ -4

 فة ؟كيف تٯكن للمعلم أف يقوـ مستوى أداء ات١تعلم وفق الكفاءات ات١ستهد  -5

 من : مقدمة, مدخل و فصلتُ : ات١كونة طةقد قسمنا تْثنا الذ ات٠و     

الفصل الأوؿ )اتٞانب النظري ( : تطرقنا فيو إلذ مبحثتُ : ات١بحث الأوؿ : بيداغوجيا ات١قاربة    

 بالكفاءات و الثاني استًاتيجيات التدريس في ظل ات١قاربة بالكفاءات 

لتطبيقي : دراسة ميدانية لتطبيق استًاتيجيات التعليم اتٟديثة أما الفصل الثاني خصصناه للجانب ا    

في ظل ات١قاربة بالكفاءات )الطور ات١توسط أت٪وذجا ( . و خات٘ة بها عرضنا أىم النتائج ات١توصل إليها 

  التي نقصد منها أف تكوف بداية لبحث آخر .

 ة تْثنا ضوع منهج الوصف لأنو يوافق طبيعوقد اتٗذنا للمو      

دليل الأستاذ للمستويات الأربعة المتوسط و من أىم الكتب التي أخذنا منها مصادرنا ىي  :      

,  و كتاب تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات للدكتور محسن علي عطية, و الوثيقة المرافقة 

ر محمد من الأىداف إلى الكفاءات للدكتو  كتاب تعليمية اللغة العربية وفق المقاربات النشطةو 

 مصابيح .

 الصعوبات التي واجهتتٍ في إت٘اـ رسالتي ىي :       من أكبر     



 المقدمة
 

 د‌
 

وقوفي أماـ تْر واسع من ات١صادر و الأتْاث في ت٣اؿ علوـ التًبية حائرة من أين أبدأ و إلذ أين -1
 أنتهي 

 تشعب موضوع التدريس ,الاستًاتيجيات و ات١قاربة بالكفاءات-2

 و ات١علومات في كتب دليل الأستاذ للمستويات الأربعة اختلاؼ بعض ات١عارؼ  -3

 لم بسبب إت٫ات٢ا من طرؼ ات١علم .صعوبة فهم بعض الاستًاتيجيات لدى ات١تع -4

 ت٢دؼ من ىده الدراسة ما يلي : لعل  او    

 اني .الضوء على ات١نظومة اتٞديدة ات١قاربة بالكفاءات اتٞيل الثسليط ت 

  العربية في سياؽ ات١قاربة بالكفاءات . اللغةلتعليم مادة اتٟديثة  الاستًاتيجياتعلى التعرؼ 

  في ظل ات١قاربة بالكفاءات . قوتٖقياىداؼ التدريس الفعاؿ و كيفية معرفة 

  في الطور ات١توسط ية واقع تدريس اللغة العربمعرفة. 

  من خلاؿ تطبيق الاستًاتيجيات اجي للعملية التعليمية التعلمية الضوء على ات١ردود الانتتسليط

  وفق ات١قاربة بالكفاءات .

  صبر   من لر  على ما قدمتو سهام باية و في الأختَ أتقدـ بالشكر اتٞزيل للدكتور ات١شرؼ :        

ساعدني من قريب أومن بعيد و أرجو من الله  دوف نسياف من توجيهات لإت٘اـ ىذا العمل ات١تواضع و

اخرى غي  لأتْاث، و ارىاسا  لعلمعز و جل أف يكوف لبنة يضاؼ إلذ تْوث في سبيل ا

.لضماف مردودية انتاجية في التعليم باتٞزائر ثة تيجيات اتٟديالاستًا



 

 

 : المدخل
 التعريف بالمصطلحات
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 مدخل المفاىيم النظرية : 

 :  أحمد شوقيقاؿ أمتَ الشعراء      

 كاد ات١علم أف يكوف رسولا           **قم للمعلم وفيو التبجيلا          

تعليم مهنة شريفة و رسالة عظيمة ، فهي ت٘هد للمهن الأخرى و انطلاقا من البيت الشعري ، فال    

طور اتٟضاري ، ىي عبارة عن عملية نقل ات١عارؼ بتُ ات١علم و ات١تعلم تتربي الأجياؿ و ترقى بالأمم لل

من  -بطبيعة اتٟاؿ–بطرائق معينة في وضعية ت٤ددة ، وقد أخذت ىذه العملية حيزا كبتَا ولازالت 

 البحث و التمحيص قصد تطويرىا لأداء أفضل و مهارات أوسع . طرؼ اختصاصيتُ في

ولأجل فهم معالد العملية التعليمية التعلمية وجب علينا تٖديد مصطلحاتها و شرحها و تذليل 

، ات١قاربة بالكفاءات : التدريس الفعاؿ ، الاستًاتيجيات  كالآتيصعوباتها ضمن موضوع تْثنا وىي  

 ،...الخ

 :(Education )  التعليم  -1

 لغة : 1-1

وعلم آدم الاسماء كلها ثم و علمو الشيء تعليما فتعلم و منو قولو تعالذ : "   مَ لَ " من الفعل عَ     

 1" 31" سورة البقرة الآية  عرضهم على الملائكة فقال انبؤوني بأسماء ىؤلاء إن كنتم صادقين

 . عَلَمَ إذف فالتعليم مشتق من الفعل       

                                                           
  .  3، ط  12بتَوت ، لبناف ، مج  مادة ) ع، ؿ ، ـ ( ، دار صادرابن منظور ، لساف العرب ،   1
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ية  أي تفيد ايصاؿ العلم الذ الغتَ  لَّمَ لفعل عَ التعليم مصدر ا"      . على وزف فعَّل و ىي صيغة تعدِّ

  1فهو نقل ات١عرفة من شخص الذ آخر" .

 صيغة متعدية تفيد ايصاؿ العلم الذ الغتَ . علَّمنستنتج اف التعليم مصدر للفعل      

 اصطلاحا :  1-2

اىات ات١عاصرة في ت٣اؿ تٖليل النظم و مواد تعليمية ت٥ططة وفق أحداث الاتٕ التعليم ىو"     

تصميم الوحدات التعليمية ات١صغرة ، ىذه الأختَة تٮطط ت٢ا وفق أسس ومعايتَ معينة ، و يتم تٗزين 

  . 2" ات١علومات ات٠اصة بها في ملفات

 تعليمية ت٥ططة وفق اتٕاىات معينة. وادنستنتج اف التعليم م      

و القيم ، من خلاؿ التفاعل بتُ ات١علم  اب ات١عرفة و ات١هاراتاكتس التعليم ىو عملية تهدؼ الذ     

 و ات١تعلم ، باستخداـ وسائل و اساليب متنوعة لتحقيق أىداؼ تربوية ت٤ددة .

و يعرؼ بانو " عملية يتم فيها بذؿ اتٞهد من قبل ات١علم ليتفاعل مع طلابو و يقدـ علما مثمرا و     

ينو و بتُ الطلاب ، و قد ت٭دث التعليم داخل ات١ؤسسة التعليمية و فعالا من خلاؿ تفاعل مباشر ب

خارجها ، و ىو عملية شاملة ، فيشتمل على ات١هارات ، و ات١عارؼ ، و ات٠برات : كالسباحة و 

 قيادة السيارات ، و اتٟساب ، و الكيمياء ، و الشجاعة ، و الاخلاؽ .... 

                                                           
 . 28، ص  2021جانفي  12تعليمية اللغة العربية ، منشورات وزارة التًبية الوطنية ، جامعة عنابة ، اتٞزائر ، ينظر :   1
ات١عجم التًبوي ، مصطلحات و مفاىيم ، اعداد ملحقة سعيدة اتٞهوية ، اثراء فريدة شناف ، مصطفى ىجرسي ، ينظر :   2

 . 84، ص  2009يح و تنقيح ف عثماف ايت مهدي ، تصح
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 . 1ن تعليم الافراد "كما يطلق مصطلح التعليم على كل عملية تتضم

 . اذف التعليم عملية شاملة تهدؼ الذ اكتساب ات١عرفة و ات١هارات و القيم لتحقيق اىداؼ تربوية     

و يعرفو ت٤مد الدريج : " التعليم ت٣موعة الافعاؿ التواصلية و القرارات التي تم اللجوء اليها      

و ت٣موعة من الاشخاص الذي يتدخل بشكل قصدي و منظم اي يتم استغلالو من طرؼ الشخص ا

 .  2كوسيط في إطار موقف تربوي تعليمي "

ومن خلاؿ ىذا فالتعليم افعاؿ تواصلية منظمة يقوـ بها شخص او ت٣موعة من الاشخاص في      

 اطار تربوي تعليمي .

تعلم بكل ما و ىو ايضا : " ت٣موع الاساليب التي يتم بواسطتها تنظيم عناصر البيئة المحيطة بات١     

 .   3كلمة البيئة من معاف من اجل اكسابو خبرات تربوية معينة "  تتسع لو

 فالتعليم يتم عبر عناصر ت٤ددة قصد اكتساب خبرات تربوية.      

اف التعليم لا يعد نشاطا دائما ، و ات٪ا ىو قائم بتسيتَ شخص ) ات١علم( او ت٣موعة أشخاص      

فهو عملية تواصلية بتُ ات١علم و ات١تعلم ، و علاقة تأثر و تأثتَ ،  . قصد تٖقيق العملية التعليمية

 عابها .يستاحيث يبذؿ ات١علم جهدا لتقدنً ات١عرفة بشكل فعاؿ يسهل على ات١تعلم فهمها و 

                                                           
 . 260، ص  2013،  2ت٤سن علي عطية ، ات١ناىج اتٟديثة و طرؽ التدريس ، عماف ، الاردف ، ط ينظر :  1
 .  13ص  1999، 1مد الدريج ، مدخل الذ علم التدريس تٖليل العملية التعليمية ، قصر الكتاب ، البليدة ، طت٤ينظر :   2
اعدادىا تطورىا و تقوتٯها ، دار الفكر العربي ، القاىرة  مة ت١ناىج تعليم اللغة العربية طعيمة اتٛد رشدي ، الاسس العا:  ينظر  3

 . 27، ص  2000، مصر ، 
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و ىو عملية فالتعليم ليس ت٤صورا على ات١ؤسسات التعليمية ، بل ت٭دث في بيئة تتطلب التعلم      

ومات و اكتساب ات١هارات و ات١عارؼ و ات٠برات التي تساعد على بناء شخصية شاملة لنقل ات١عل

 .ات١تعلم و تنمية قدراتو 

التعليم عملية منظمة و مستَة تهدؼ الذ ايصاؿ ات١علومات و تنمية ات١هارات  ضمن برنامج      

 ىادؼ .تعليمي واضح 

 :(Learning /Apprentissage)التعلم   -2

 لغة:  2-1

 . 1" م علَمٌ علوـ و يعتٍ إدراؾ الشيء و تٖقيقوشتق من علِ التعلم م"      

 . التعلم مشتق من الفعل علِم اي ادرؾ      

ـ ( ، جاء في ات١عاجم العربية تعلم الشيء أي اكتسبو  -ؿ–مأخوذ من اتٞذر الثلاثي )ع "      

أو التصور ات١طابق للواقع بالدرس و ات١مارسة و أصبح لديو معرفة بو ، العِلم ىو إدراؾ الشيء تْقيقتو 

 عن طريق العقل أو اتٟواس .

 .التعلم مصدر من الفعل تػَعَلَمَ على وزف تفعل يعتٍ الطلب و ات١زاولة و ات١مارسة      

 .  2ة أو التجربة "سلدراسة أو ات١مار التعلم في اللغة ىو اكتساب ات١عرفة او ات١هارة عن طريق ا     

   مَ يعتٍ اكتساب ات١عرفة و ات١هارة عن طريق الدراسة. لَ التعلم مصدر للفعل تعَ       

                                                           
  . 868، ص  1ط ت ، ، دار الصامد ، بتَو ابن منظور ، لساف العرب   1
  . 127-126تعليمية اللغة العربية ، منشورات وزارة التًبية الوطنية  ، ص ينظر :   2
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 اصطلاحا :  2-2

ما ت٭دث  العملية ات١كتسبة من واقع خبرتنا في ات١نزؿ ،ات١درسة ، النوادي ، وفي ميداف العمل أو "     

 في كل نشاط مشتًؾ و يقصد بالتعلم التغيتَ في السلوؾ الناجح عن تأثتَ ات٠برة السابقة ،أو ىو تغيتَ

دائم نسبيا في معرفة أو سلوؾ أو شعور أو اتٕاىات الفرد بسبب ات٠برة ومن أىم مبادئ التعلم 

 .1"الانساني مبدأ التعزيز

 التعلم ىو اكتساب معرفة أو مهارة عن طريق التعليم .      

 :(Educational / Pédagogique)التعليمية  -3

 لغة : 3-1

ىي تدؿ على الارشاد و التوجيو لنقل ات١عرفة و ات١هارات ، و  التعليمية لغة مشتقة من  التعليم "     

 من ات١علم الذ ات١تعلم .

و قولو : " .  31" سورة البقرة الآية  و علم آدم الاسماء كلهاو وردت في قولو عز و جل : "      

 .  01" سورة الرتٛاف الآية  الرحمان علم القران

تٯا على انها التعليم او تعليما او يعلم ، و ىذا ما ت٧ده و وردت التعليمية في ات١فهوـ اللغوي قد     

 . 2مو " لَ و إياه فتعَ مَ علَ و اَ  لمَ و العِ مَ لَ واردا في لساف العرب " عَ 

 . لَّمَ عَ التعليمية منسوبة الذ مصدر التعليم الذي فعلو       

                                                           
  351ات١عجم التًبوي ، مصطلحات و مفاىيم ، اعداد ملحقة سعيدة اتٞهوية ، ص :  ينظر   1
 . 870-871ينظر : ابن منظور ، لساف العرب ، ص    2
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موضوع يصاغ بهدؼ اما في ات١عاجم اتٟديثة ت٧د التعليمية على انها " مصطلح يطلق على كل       

 التعليمية مصطلح يطلق على التعليم . . 1التعليم و يعد ت١ستوى معتُ " 

و من خلاؿ ات١فهوـ اللغوي يتضح لنا اف التعليمية معرفة تٔعتٌ علم يعلم تعليما ، و الغرض منو      

 عرض مبادئ و قواعد منهجية لتعلم عمل ما . 

 اصطلاحا :  3-2

( ىي ت٣اؿ علمي يهتم بدراسة طرؽ و اساليب التدريس ،   Didactics ) التعليمية  "      

بهدؼ تٖستُ عمليات التعليم و التعلم . تشمل التعليمية نظريات التدريس ، استًاتيجيات التعليم ، 

ات١تعلم ، و المحتوى  تصميم ات١ناىج ، و اساليب التقييم ، مع التًكيز على العلاقة بتُ ات١علم ،

 2. "قيق اىداؼ تربوية فعالةو ذلك لتح التعليمي،

     .فالتعليمية تدؿ على الارشاد و التوجيو لاكتساب ات١عرفة و ات١هارة  

مدخل الذ علم التدريس بانها " الدراسة العلمية لطرؽ التدريس و يعرفها ت٤مد الدريج في كتابو       

بلوغ الاىداؼ ات١نشودة ، سواء  ، و تقنياتو و اشكالو تنظيم مواقف التعلم التي تٮضع ت٢ا التعليم قصد

 .على ات١ستوى العقلي او اتٞسدي ، او الوجداني او اتٟسي اتٟركي 

                                                           
 .  268، ص  2، الدار العليمة ، بتَوت ، لبناف ، ط   1ينظر : ت٤مد توينجي ، ات١فصل في الادب ، ج  1
، منشورات وزارة التًبية الوطنية ، طبعة الاوراس ، ص سنة الثانية من التعليم ات١توسط ال دليل استخداـ اللغة العربية ،ينظر :    2

16  . 
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اف التعليمية ىي دراسة علمية تهتم بطرؽ التدريس و تقنياتو ، و تهدؼ الذ تنظيم ايضا  يرى و       

وجدانية   ، و جسدية،ىداؼ معرفية ) العقل ( ات١واقف التعليمية بطريقة تساعد ات١تعلم على تٖقيق ا

    . 1"، و حسية حركية 

 و من ىذا نستنتج اف التعليمية ىي دراسة طرائق التدريس و تقنياتو لبلوغ الاىداؼ ات١رجوة .      

و ىناؾ تعريف اخر مفاده اف " ات١وضوع الاساسي للتعليمية ىو دراسة الشروط اللازـ توافرىا في      

تًح للتلميذ قصد السماح لو بإظهار الكيفية التي يشغل بها تصوراتو الوضعيات او ات١شكلات التي تق

 . 2ات١ثالية ، حيث يقرر باف التعليمية ىي تنظيم تعلم الاخرين " 

 فالتعليمية ىي اظهار الكيفية التي يتعلم التلميذ فيها الوضعيات و حل ات١شكلات .      

فعالة تي تٕعل ات١واقف التعليمية تم بدراسة الشروط الاما التعريف الثاني فتَكز على اف التعليمية ته     

طريقة تفكتَه و تصوراتو حوؿ ات١وضوعات التي يتعلمها ، تٔعتٌ آخر  بإظهار، تْيث تسمح للمتعلم 

 ، التعليمية تتعلق بكيفية تنظيم التعليم بطريقة تساعد الآخرين على التعلم بشكل افضل .

نلجأ اليو من أجل تنظيم موقف التعليم ، كما انها تشتمل على   و بالتالر يتضح لنا عموما في نشاط

كل الطرائق التي يتبعها ات١علم في تلقتُ ات١عرؼ ات١تعلم ، قصد التطوير العملية التعليمية و تٖقيق مبدأ 

   . التفاعل بتُ عناصرىا

                                                           
 . 3، ص  مدخل الذ علم التدريينظر : ت٤مد الدريج  ،   1
  . 4ات١رجع نفسو ، ص  ينظر :  2
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لات تتعلق بات١ادة التفكتَ في ات١ادة الدراسية بغيت تدريسها ،تواجو نوعتُ من ات١شكلات "مشك      

الدراسية ، بنيتها و منطقها "و" مشاكل ترتبط بالفرد في وضعية التعلم" ،وت٘ثل مشاكل منطقية 

 .1973سيكولوجية 

أنها ت٣موع الطرائق و التقنيات و " " على REUCHLINكما يعرفها أيضا "روشلاف       

 . 1 " 1974الوسائل التي تساعد على تدريس مادة معينة 

 التعليمية ىي ت٣موعة الطرائق و الاستًاتيجيات و الاساليب لتحقيق ات٢دؼ من التدريس .      

 : (  Teacher / Professeurالمعلم )  -4

 لغة : 4-1

و الشيء تعليما لمَ ، أي  عالد جدا و ات٢اء للمبالغة عَ 2لامو" لم نقيض اتٞهل ، و رجل عَ " عِ     

 . 3ىو الأثر يستدؿ بو على الطريق"" ات١علم فتعلم ، و ليس التشديد للتكثتَ بل للتغذية و 

 اذف فات١علم  عالد يتًؾ اثرا .     

 اصطلاحا :  4-2

فات١علم ىو القائم على مهنتو التعليم علما و  ،1"ات١علم من مهنتو التعليم دوف ات١رحلة اتٞامعية"      

 إرشادا و توجيها .

                                                           
 . 69ص ات١عجم التًبوي ، مصطلحات و مفاىيم ، اعداد ملحقة سعيدة اتٞهوية ،  1
 . 221، ص  1424 -2002،   3، ت٣لد 1لبناف ، ط ،  عتُ ، دار الكتب العلمية ، بتَوتل ، معجم الات٠لي  2
 . 452، ص  1986ت٥تار الصحاح ،مكتبة لبناف ، بتَوت ، ، الرازي  عبد القادر بكرت٤مد بن ابي   3
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   .الذي يوجة ات١تعلم للطريق  للمتعلم  ىو المحرؾ الناقل للمعرفة ، ات١ربي القدوةات١علم      

 : (Teaching  / Enseignement )التدريس  -5

 لغة :  5-1

درس الشيء و الرسم يدرس دروسا عفا ، و الدرس الطريق ات٠في .... و ليقولوا درست ، و "     

ليقولوا دَرستَ ، و ليقولوا  درَست ، وقيل : درست أي قرأت كتب أىل الكتاب ، دارست ، 

حتى  م ، و قرئ درست أي تعلمت ، و درست الكتاب أدرسو درسا ، أي ذللتو بكثرة القراءةذاكرته

 .2خف حفظو علي"

 و بالتالر التدريس ىو كثرة القراءة و حفظها .     

 اصطلاحا : 5-2

سلسلة منظمة من ىو " الاجراءات ات١خطط ت٢ا و التدريس التدريس ىو ت٣موعة العمليات و      

ىا ات١علم و يسهم فيها ات١تعلم عمليا و نظريا ، ىي عملية ترمي الذ تٖقيق أىداؼ الفعاليات ، يدير 

 التدريس ىو ت٣موعة العمليات و الاجراءات التي ترمي الذ تٖقيق الاىداؼ التًبوية .  .3 " معينة

                                                                                                                                                                                     
 .1014ص  ية ، بتَوت ، لبناف ، ات١طبعة الكاثوليك أنطواف نعمة و آخروف ، ات١نجد في اللغة العربية ات١عاصرة ،  1
، ص  1988-1408،  2ابن منظور ، لساف العرب المحيط ، تقدنً الشيخ عبد الله العلايلي ، دار اتٞيل ، بتَوت ، ت٣لد   2

968 . 
 84ات١عجم التًبوي ، مصطلحات و مفاىيم ، اعداد ملحقة سعيدة اتٞهوية، ص ينظر :   3
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 " إف التدريس فن من الفنوف ليس في وسع كل منا أف يقوـ بو إذا ما أردناه أف ت٭قق مهمتو التي    

وجد من أجلها باعتباره عملية تتعامل مع العقوؿ على اختلاؼ ما بينها من فروؽ فردية و تٗضع 

للعديد من ات١تغتَات و ات١ستجدات التي تطرأ على ساحة ىذا الكوف و التي ىي في تغتَ و تٕدد 

ؽ و من خلاؿ ىذا نستنتج اف التدريس فن من الفنوف يتعامل مع العقل رغم الفرو   1دائمتُ ".

 الفردية و حسب ات١ستجدات .

ت عديدة و متنوعة ينبغي توفرىا في كل من أراد لياو أصبح مهنة ت٢ا متطلبات و مسؤ فالتدريس "      

لد تعد ت٣رد تلقتُ للمعلومات كما في السابق و إت٪ا تطورت و اضحت   لأنها .  2"الالتحاؽ بها 

 ترتكز على تقنيات خاصة و مهارات ملائمة .

نة ، وتكوف بيم ات١علم و فالتدريس عملية منظمة ت٥ططة لبلوغ اىداؼ وفق طرائق معياذف      

 .ات١تعلم

 ( :  Enseignement efficaceالتدريس الفعال )  -6

" ىو اسلوب و عملية تٕعل عملية التعليم و التعلم اكثر تفاعلا و ت٧احا ، و فيو يستخدـ ات١علم      

 .3قيق أىداؼ العملية التعليمية التعلمية " استًاتيجيات و اساليب ترتكز على تٖ

                                                           
  18-17، ص  1988-1419،  1ع ، ط دريس ، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزيت٤مد عبد الرحيم عدس ، فن الت   1
 . 15ص دار أسامة للنشر و التوزيع ، عبد السلاـ مصطفى عبد السلاـ ، أساس التدريس ات١هتٍ للمعلم ،   2
 .  9، ص  2009-1430،  1عبد اللطيف فرج ، التدريس الفعاؿ ، دار الثقافة للنشر و التوزيع ، ط ينظر :   3
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و بالتالر التدريس الفعاؿ عملية تقوـ على تٖقيق الاىداؼ في العملية التعليمية التعلمية بطريقة       

 فعالة . 

" ت٧اح ات١علم في توفتَ الظروؼ ات١ناسبة لتقدنً خبرات غنية و مؤثرة تٯر بها الدارسوف ، و تقاس      

التدريسية تٔدى تٖقيق الأىداؼ المحددة في مواقف التدريس ، و ما تٯكن أف يكسبو  كفاءة العملية

 . 1الدارسوف في نواتج التعلم باقية الأثر و مفاىيم "

 التدريس الفعاؿ ىو بلوغ جودة في الأداء التًبوي من خلاؿ العملية التعليمية التعلمية     

 (  :    La pédagogieالبيداغوجيا )  -7

 لغة :  7-1

ىي بيدا و تعتٍ : الطفل ، و " إلذ أصل يوناني ، حيث أنها تتكوف من سابقة لفظ يرجع ىذا ال      

و التًبية ، و قد كاف البيداغوجي ىو ذلك العبد  لاحقة ىي غوجيا و تعتٍ : فعل التوجيو و القيادة 

فن تربية الذي يسوؽ الطفل ت٨و حلقات الدرس ، و ىي تعتٍ بذلك لغويا : تربية الأطفاؿ أو 

 .2الأطفاؿ"

 نستنتج اف البيداغوجيا ىي فعل توجيهي و قيادي و تربوي للطفل .    

 اصطلاحا :  7-2

                                                           
 .56ات١عجم التًبوي ، مصطلحات و مفاىيم ، اعداد ملحقة سعيدة اتٞهوية ، ص ينظر :   1
 .  15، ص  2002أوليفتَ وبوؿ ، ترتٚة عمر أوكاف ، لغة التًبية تٖليل ات٠طاب البيداغوجي ، إفريقيا الشرؽ ، ينظر :   2
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" تدؿ بيداغوجيا على فن التعليم ، أو فن التأديب ، أو نظرية التًبية التي تنصب على تٚيع     

 1الطرائق و التطبيقات التًبوية التي ت٘ارس داخل ات١ؤسسة التعليمية ". 

 تُغوجيا ىي تٚلة الأنشطة التعليمية التعلمية التيس تتم ت٦ارستها من قبل ات١علمتُ و ات١تعلمالبيدا    

 ىي علم قائم على طرائق التدريس اتٟديثة في العملية التعليمية التعلمية لبلوغ الاىداؼ ات١رجوة . ،

 ( :  Didactiqueالديداكتيك )    -8

 لغة :  8-1

و يعتٍ يعُلَم أو يدرس أو يبُلغ   Didaskeinمن الفعل اليوناني  كلمة يونانية الأصل مشتقة"     

 2. " ات١عرفة ، و تعتٍ ايضا فن التعليم أو التدريس ، او العلم الذي يهتم بطرؽ ايصاؿ ات١عرفة

 فلها علاقة بتدريس ات١عرفة و ايصات٢ا .    

لذ لغات اخرى  ثم انتقلت ا 1954عاـ  Didactique" ودخلت الذ فرنسا بصيغة كلمة     

نستنتج اف الديداكتيك فن التعليم الذي يدرس كيفية ايصاؿ  .3" 1967كمرادؼ لفن التعليم 

 ات١عرفة . 

 اصطلاحا :  8-2

                                                           
 . 8، ص  2015،  1لبيداغوجيا الابداعية ( ، طتٚيل اتٟمداوي ، ت٨و نظرية تربوية جديدة ) اينظر :   1
 ػ 24،ص منشورات وزارة التًبية الوطنية تعليمية اللغة العربية ، ينظر :  2

ي ت١رحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص ات١رجعية و ات١ناىج الرتٝية ، دار ات٢دى ، د، ط جد صالح حثروبي ، الدليل البيداغو ت٤م  3

 .126، د ، ت ، ص 
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الذ المجاؿ الذي يهتم بدراسة طرؽ و  للإشارةتستعمل كلمة الديداكتيك في علوـ التًبية "     

 تُ ات١علم و ات١تعلم ، في سياؽ تعليمي معتُ .اساليب تدريس ات١عرفة ، و تنظيم المحتوى ، و التفاعل ب

سائل لتعليم ت٤توى معتُ ، ت١تعلم و ىو علم يعُتٌ بتحليل الوضعيات التعليمية ، و تٖديد ات٧ع الو 

 1ػ  " ، في ظروؼ ت٤ددةمعتُ 

الديتاكتيك ىي علم التعليم اتٟديث الذي يهتم بالطرائق و المحتويات و كيفية التخطيط قصد       

 و تٯكن اعتبارىا مرادفة ت١صطلح التعليمية . التعليم . جودة

 : (Approch / La proche)  المقاربة  -9

 : لغة  9-1

. و بالتالر ات١قاربة  2على وزف مفاعلة ، " من قرب قربا دنا فهو قريب ، فات١قاربة معناىا الدنو"      

 تعتي الدنو و الاقتًاب وردت على صيغة مفاعلة . 

  اصطلاحا :   9-2

" ىي عبارة عن تصور مسبق و بناء مشروع عمل قابل للإت٧از في ضوء خطة أو استًاتيجية      

تعتمد على كل العوامل ات١تداخلة في تٖقيق الأداء الفعاؿ من طرائق و وسائل ، و خصائص ات١تعلم و 

                                                           
 ػ 24، صتعليمية اللغة العربية ، منشورات وزارة التًبية الوطنية ينظر :   1
 . 104 – 103، ص  2003،  1ابن منظور ، لساف العرب ، دار الكتب العلمية ، بتَوت ، لبناف ، ط  2
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ة لنشاط ما زمانو و بيئتو ، و النظريات البيداغوجيا ، و ات١قاربة وفقا ت٢ذا الشكل تعتٍ ات٠طة ات١وجه

 ػ 1مرتبط بتحقيق أىداؼ معينية ، في ضوء استًاتيجيات تربوية تٖكمها تٚلة من العوامل و ات١ؤشرات"

 ات١قاربة ىي مشروع عمل لتحقيق اداء فعاؿ لدى ات١تعلم  : من خلاؿ ىذا     

تًاتيجية " ات١قاربة ىي الاقتًاب من اتٟقيقة ات١طلقة ، كما أنها من جهة أخرى خطة عمل أو اس    

 2لتحقيق ىدؼ ما " . 

 إذف فات١قاربة ىي الاقتًاب من تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة من النظريات البيداغوجيا .    

 : (Efficiency / La compétenceالكفاءة ) -10

 لغة : 10-1

 ،  : جازاه  مكافأة و كفاء الشيءورد في لساف العرب للعلامة )ابن منظور ( كافأه على "           

: النظتَ ، و كذلك ، الكفء و الكفوء ، و ات١صدر الكفاءة و تقوؿ لا كفاء لو بالكسرة  و الكفيء

الاصل مصدر أي لا نظتَ لو ، و الكفاءة للعمل القدرة عليو و حسن التصرؼ فيو و  و ىي في

                                                           
 . 343ت٤مد مصابيح ، تعليمية اللغة العربية وفق ات١قاربات النشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات ، ص :  ينظر 1
ت٣لة العلوـ الإنسانية و الاجتماعية ،  ،متٌ عتيق ، واقع تطبيق ات١قاربة بالكفاءات من جهة نظر أساتذة التعليم الثانوي ينظر :   2

 . 129ملتقى التكوين بالكفايات في التًبية ، جامعة عنابة ، اتٞزائر ، ص 
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اذف ىي القدرة و حسن  .  1يستخدـ البعض كلمة الكفاية كما في ات١شرؽ العربي و ات١غرب "

 خص كفء .التصرؼ اي ش

في قاموس اللغة الذي أشرؼ على   Compétence" أما في اللغة الفرنسية فنجد كلمة     

( أنها مشتقة من اللاتينية القانونية    G. Mialaret)غاستوف ميلاري  1979ات٧ازه سنة 

Competetia ." 2و تعتٍ العلاقة الصحيحة ، و ىي قريبة من الامكانية و الاستعداد 

 يف العالد ىي الامكانية و الاستعداد .حسب تعر     

  اصطلاحا: 10-2

( الكفاءة بأنها ت٣موع ات١عارؼ و ات١هارات التي ت٘كن من   Legendre" يعرؼ ) لوجندر      

( بأنها القدرة لدى  Brienات٧از مهمة او عدة مهاـ بشكل ملائم و يعرفها برياف من ) برياف 

ة ات١عارؼ و ات١هارات و ات١واقف التي يتم استشارتها و الشخص على ات٧از مهمة معينة . انها ت٣موع

 تعبئتها أثناء القياـ بإت٧از مهمة ت٤ددة .

( بأنها ليست  De la compétence( يعرؼ الكفاءة في كتابة )  Botorfأما ) بوترؼ      

ة حالة أو معرفة مكتسبة فاكتساب معارؼ أو قدرات )مهارات ( لا يعتٍ أف الفرد أصبح ذو كفاء

                                                           
ن التعليم ات١توسط ، منشورات وزارة التًبية الوطنية ، اوراس النشر ، دليل استخداـ  كتاب اللغة العربية ، السنة الثالثة مينظر :   1

 .  26ص 
 .27دليل استخداـ  كتاب اللغة العربية ، السنة الثالثة من التعليم ات١توسط ، ص ينظر :   2
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تْيث تٯكن للمرء اف يكوف على دراية واسعة تٔبادئ المحاسبة و التدبتَ و لكن توظيف ىذه 

( ، تكتسب أثناء   Savoir mobiliserات١علومات في الوقت ات١ناسب و في ات١كاف ات١ناسب ) 

من  ت٦ارسة نشاط ما يتم فيو تٕنيد ات١عارؼ و القدرات و التوظيف ات١ناسب ت٢ا ، و لا تٯكن اكتسابها

  .1فراغ او من خلاؿ التلقي السلبي "

 الكفاءة ىي اكتساب ات١هارات و ات١عارؼ و توظيفها في الوقت ات١ناسب .: و من كل ىذا        

( تعريفا و امثلة توضيحية للكفاءة بانها  تٕنيد   Ph. Perenaudيقتًح ) فيليب بتَنيو  و "    

رات ، معلومات .... ( ت١واجهة فئة من الوضعيات ) ت٣موعة من الامكانيات ات١عرفية )معارؼ ، قد

 ات١شكلات بدقة و فعالية من مثل : 

التمكن من تٖديد الاتٕاه و ات١سار داخل مدينة ت٣هولة ، ىذه الكفاءة تتطلب تٕنيد  -

قدرات ت٥تلفة ، القدرة على قراءة تصميم مدينة ، القدرة على تٖديد موقع ، القدرة على 

دات و تٕنيد كذلك معارؼ مثل مفهوـ القياس ، عناصر طلب معلومات و ارشا

 الطبوغرافيا معرفة الاحداثيات اتٞغرافية و غتَ ذلك .

ت٣موعة التصرفات الاجتماعية و  ( فيعرفها بانها   Luis D’ hainentأما ) لويس دينو        

تي ت٘كن من ت٦ارسة دور أو الوجدانية ، و من ات١هارات ات١عرفية او من ات١هارات النفسية اتٟس حركية ال

 J. Mوظيفة ، او نشاط ، او مهمة او عمل معقد على اكمل وجو . في حتُ يعرؼ ) دي كاتل 

                                                           
 . 27ص دليل استخداـ  كتاب اللغة العربية ، السنة الثالثة من التعليم ات١توسط ، ينظر :    1
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Deketel   و آخروف الكفاءة بانها ت٣موعة من ات١عارؼ و من القدرات الدائمة و من ات١هارات )

 جاؿ . ات١كتسبة عن طريق استيعاب معارؼ وجيهة و خبرات مرتبطة فيما بينها تٔ

و ىي الاستجابة التي تدمج و تسخر ت٣موعة من القدرات و ات١هارات و ات١عارؼ ات١ستعملة      

  .1بفعالية في وضعيات مشكلة و ظروؼ متنوعة لد يسبق للمتعلم اف مارسها "

 فالكفاءة ىي القدرات و ات١عارات و ات١عارؼ التي يستعملها ات١تعلم بفعالية في ظروؼ معينة .      

" و تعرؼ الكفاءة من منظور مدرسي بأنها ت٣موعة مندت٣ة من الاىداؼ ات١ميزة تتحقق في نهاية      

فتًة تعليمية او مرحلة دراسية و تظهر في صيغة وضعيات تواصلية دالة ت٢ا علاقة تْياة التلميذ ، و ىي 

يجة اعداده في برنامج أيضا ت٣موعة ات١عارؼ و ات١فاىيم و ات١هارات و الاتٕاىات يكسبها ات١تعلم نت

تعليمي معتُ ، توجو سلوكو و ترقي بأدائو الذ مستوى التمكن تسمح لو تٔمارسة مهنتو بسهولة و 

 2يسر" .

اذف فالكفاءة ىي نشاط معرفي و مهاري تٯارس في وضعيات ت٥تلفة بتوظيف للمكتسبات القبلية      

 و يتًجم في سلوؾ ات١تعلم .

 (: enough /efficacitéالكفاية ) -11

 لغة :  11-1
                                                           

  27صاستخداـ  كتاب اللغة العربية ، السنة الثالثة من التعليم ات١توسط ، دليل   1
 . 28، ص  ينظر : ات١رجع نفسو  2
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اتى في لساف العرب : " كفى يكفي كفاية إذا قاـ بالأمر ، وفي حديث دعاء الطعاـ : غتَ      

 .  1مكافئ ... وفي رواية غتَ مكفي ، من الكفاية ، فيكوف من ات١عتل . يعتٍ : ات١طعم و الكافي " 

 اذف فالكفاية ىي القدرة و القياـ بالأمر لتحقيق ات١طلوب .     

يشتَ لفظ الكفاية في معاجم اللغة الذ معاني القدرة ، اتٞودة ، القياـ بالأمر ، تٖقيق ات١طلوب ،  "    

علها كفى يكفي كفاية أي استغتٌ بهى  عن غتَه ، و يقاؿ كفاه الشيء  كفاية فهو كاؼ ، و و فِ 

 2" .  ( 137" سورة البقرة الآية )  فسيكفيكهم الله و ىو السميع العليمجاء في القراف " 

 اصطلاحا :  11-2

تصاد في الوقت و اتٞهد و الكفاية ىي القدرة على ات٧از النتائج ات١رغوب فيها مع الاق       

 .النفقات

و الكفاية في التدريس تتمثل في تٚيع ات٠برات و ات١هارات التي تنعكس على سلوؾ ات١تعلم      

عند تفاعلو مع تٚيع عناصر ات١وقف  ات١تدرب و تصرفاتو ات١هنية خلاؿ الدور الذي تٯارسو ات١علم

 التعليمي إذف فالكفاية ىي مدى قدرة القياـ بأمر دوف بذؿ جهد و في وقت قصتَ .

                                                           
 . 2004،لبناف ،، بتَوت 3، ط 14ابن منظور ، لساف العرب ، ج    1
سلة ات١عرفة للجميع ، ت٤مد الدريج ، الكفايات في التعليم من أجل تأسيس علمي للمنهاج ات١ندمج ، من منشورات سلينظر :    2

 .7، ص  2000، اكتوبر 16العدد 
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اما بالنسبة للمتمدرس فهي مدى قدرتو على توظيف مهاراتو و خبراتو و معارفو السابقة عند       

 .مواجهتو أي موقف تعليمي  

لكفاية :" ىي قدرات مكسبة تسمح بالسلوؾ و العمل في ومن ات١نظور البيداغوجي تعرؼ ا     

سياؽ معتُ ، و يتكوف ت٤تواىا من معارؼ و قدرات واتٕاىات مندت٣ة بشكل مركب ، كما يقوـ 

الفرد الذي اكتسبها بإثارتها و تٕنيدىا و توظيفها قصد مواجهة مشكلة ما و حلها في وضعية ت٤ددة 

 ."1 

 معارؼ و قدرات يقوـ بها الفرد في مواجهة مشكلة ما . نستنتج ت٦ا سبق اف الكفاية     

 ( : Retour  / Feedback  )التغذية الراجعة  -12

 لغة : 12-1

ذ، و ( تعتٍ الإمداد و الإعطاء و غالبا تستخدـ  ، تتكوف من كلمتتُ التغذية من اتٞذر )غ"      

 أو الرجوع . في سياؽ الطعاـ او الدعم . الراجعة من اتٞذر ) ر، ج، ع ( تعتٍ العودة 

فالتغذية الراجعة تعتٍ الامداد تٔعلومة او رأي يعود الذ ات١صدر ، أي رجوع ات١علومات الذ من       

  .2 " قاـ بالفعل ت١عرفة أثره و نتيجتو ) فعلو (

 ت٦ا سبق فهي الامداد تٔعلومة  او رأي يعود الذ مصدره ت١عرفة اثره و نتيجتو .      

                                                           
 .8، ص ت٤مد الدريج ، الكفايات في التعليم من أجل تأسيس علمي للمنهاج ات١ندمجينظر :   1
 ات١عاني ، اتٞامع عربي عربي ، مكتبة نور ،بتَوت ، لبناف .  معجمينظر :   2
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 :اصطلاحا  12-2

تهدؼ الذ اجراء تعديلات لازمة في الوقت ات١ناسب لتسيتَ العملية التعليمية ،حيث  عملية"      

تقوـ على أساس معرفة الصعوبات التي تواجو ات١تعلم و ت٤اولة التغلب عليها و التعرؼ على نقاط 

 .1  " القوة و تعزيزىا و نقاط النقص )الضعف( ومعاتٞتها ، تسمى العملية "تصحيح ات١سار"

تالر فهي عملية تعزيز نقاط القوة و معاتٞة نقاط الضعف لدى ات١تعلم اثناء العملية التعليمية  بال     

 ) تصحيح ات١سار ( .

 ( : skill / compétence المهارة )   -13

 لغة : 13-1

القادر الرازي أنها :ات١هارة بالفتح اتٟدؽ في الشيء، وقد  لإماـ ت٤مد بن أبي بكر" يعرفها ا      

 .  2 بالفتح ) مهارة ( بالفتح أيضا  " امهره( )مهرت( الشيء )

 .ات١هارة ىي اتَٟدؽ في الشيء ، نقوؿ شخص ماىر      

 اصطلاحا : 13-2

      1" ىي الأداء الذي الذي يقوـ بو الفرد في سهولة ودقة، سواء كاف الأداء جسديا أـ عقليا "      

                                                           
 .21ص اوراس النشر ،متوسط ،وزارة التًبية و التعليم، اللغة العربية للسنة الأولذ استخداـ دليل ينظر :   1
 . 266ت٤مد بن أبي بكر عبد القادر الرازي ، ت٥تار صحاح ، ص ينظر :  2
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وىي ما يصدر عنو الفرد من سلوؾ وتعرؼ أيضا :" الدقة والسهولة في إجراء عمل من الأعماؿ، أ

لفظي أو مهاري وىذا الأداء عادة يكوف على مستوى معتُ يظهر منو القدرة أو عدـ القدرة على أداء 

 2 عمل معتُ "

ما  ىيومن خلاؿ ىذه التعريفات نستخلص بأف ات١هارة ىي الأداء ات١تقن القائم على الدقة ، أو       

  و في اللغة الفرنسية تعتٍ الكفاءة . . أو غتَ لفظية لتعلمها يقوـ بو الفرد من سلوكات لفطية 

كما انها تعد ات١هارات ركيزة أساسية في التدريس بات١قاربة بالكفاءات ،وىي عبارة عن تدريب       

 وت٦ارسة.

 ( :Inclusionالإدماج )  -14

 لغة : 14-1

)ابن منظور(: )ورجل ىو عكس التمييز، ويعتٍ خلط الأشياء، وإضافة شيء لشيء آخر . قاؿ "    

مدمج ومندمج : متداخل كاتٟبل المحكم الفتل، ونسوة مدت٣ات ات٠لق، ودمج كاتٟبل ات١دمج، وتدات٣وا 

                                                                                                                                                                                     
سلطاف بن رجاء الله سلطاف السلمي ، التأصيل الإسلامي للمهارة اتٟياتية الواردة في مقرر ات١هارات اتٟياتية و الأسرية : ينظر 1

 . 533، ص  2022، افريل  94،ع  1ت٣لة التًبية ، جامعة الأزىر ، القاىرة ،ج الأوؿ متوسط ، للصف 
 .  ، مصرت٤مد ت٤مود ياسر ، ت٤اضرات في مادة ات١هارات اللغوية ، كلية الادب ، قسم اللغة العربية ، جامعة ات١ستنصريةينظر :  2
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على الشيء : اجتمعوا، وتدامج القوـ على فلاف تدات٣ا إذا تظافروا عليو وتعاونوا . ونقل عن )اتٞوىري( 

  1." : دمج الشيء دموجا إذا دخل  في الشيء واستحكم فيو

 اذف فهو خلط الاشياء و مزجها ببعضها البعض .       

 اصطلاحا : 14-2

ىو عملية ات١زج بتُ ت٥تلف ات١وارد وات١هارات اللازمة لتًبية الفرد، وعرؼ أيضا بأنو توظيف ات١تعلم "      

ت٥تلف مكتسباتو بشكل متصل في وضعيات ذات دلالة ، أي تفاعل بتُ ت٣موعة من العناصر بطريقة 

وىنا تظهر العلاقة بتُ  ات١عتٌ اللغوي وات١عتٌ الاصطلاحي، فكلات٫ا يدؿ على ات٠لط  منسجمة،

 2. " والاجتماع الذي يولد الإحكاـ

توظيف ات١تعلم مكتسباتو و مهاراتو بشكل متصل في وضعيات ت٥تلفة يواجهها في  الادماج ىو     

 ت٤يطو .

 ( : Caeldar /Calendrierالتقويم  )  -15

 لغة : 15-1

                                                           
 . 32اللغة العربية ، السنة الأولذ متوسط ، ص استخداـدليل ينظر :   1
 . 32، ص ينظر : ات١رجع نفسو   2
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تقدير الشيء وإعطاؤه قيمة، واتٟكم عليو، وإصلاح اعوجاجو جاء في لساف العرب لابن "       

(. قوـ السعلة : قدرىا، ويرى أف أصل الفعل الشيء أزاؿ اعوجاجو مثل : قوـ  منظور تٖت مادة )قوـ

أو  الرمح أو عدلو، وقوـ ات١تاع : جعل لو قيمة معلومة، ومن ثم فقومتو في اللغة عدلتو وجعلتو قوتٯا

 مستقيما.

و )التقييم( إذ يعتقد البعض أف معنات٫ا واحد في استخداـ مصطلحي )التقونً(،   وىناؾ خلط      

)إفادة بياف قيمة الشيء ( والصحيح أف الكلمتتُ ت٥تلفتاف بعض الشيء ويستحسن استخداـ كلمة 

ارا واستعمالا، وىي تعتٍ )التقونً ( بدؿ )التقييم( كوف الأولذ )التقونً( صحيحة لغويا، وأكثر انتش

إضافة إلذ بياف قيمة الشيء التعديل أو التصحيح، أي تعديل أو تصحيح أو تصحيح ما اعوج أما  

 .1"كلمة )التقييم( فتدؿ على إعطاء قيمة الشيء فقط

 ت٦ا سبق التقونً تقدير الشيء و اعطاءه قيمة و اتٟكم عليو بغية اصلاح اعوجاجو .       

 اصطلاحا: 15-2

فحص ومعاينة درجة ات١لاءمة بانو    J.M. DEKETELEجوف ماري دي كيتاؿ عرفو "      

 بتُ إعلامية وت٣موعة من ات١عايتَ للأىداؼ المحدد من أجل اتٗاذ قرار.

                                                           
 37-36اللغة العربية ، السنة الأولذ متوسط ، ص  استخداـدليل   1
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يركز ىذا التعريف على عملية اتٗاذ القرارات اعتمادا على معايتَ الأىداؼ عبر عرض، وتفستَ البيانات 

 قوـ .التي تم تٚعها حوؿ الشيء ات١

عملية حصر ات١علومات، واتٟصوؿ عليها،  على انو  STUFFLBEAMستيفلبيم كما عرفو        

 .  والتزود بات١علومات النافعة، التي تسمح لنا باتٟكم واتٗاذ قرارات ت٦كنة

 مركبات ىذا التعريف :

 عملية: أي نشاط متميز باستخداـ طرؽ متعددة وإتباع ت٣موعة خطوات  -

 علومات التي سيتم تٚعها باستخداـ وسائل خاصة بذلك حصر : تٖديد ات١ -

 معلومات : معطيات وصفية، تفستَية كاملة، وواقعية  -

 اتٟصوؿ عليها : توفتَىا بوسائل اتٞمع والقياس، والتحليل بطريقة منظمة  -

 التزود بات١علومات : تنظيمها وفق نظاـ متًابط  -

 ت، ات١وضوعية (نافعة : تستجيب للمعايتَ العلمية )الصدؽ، الثبا -

 إصدار حكم : وىو اتٞوىر الأساس في الفعل التقوتٯي -

 قرارات ت٦كنة : ات١قصود ىنا السليم والنهائي -
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مع مثاؿ )معيار(  standardفعل مقارنة مقياس فقاؿ ىو  R.F MAGERماجر أما      

critère ثم إصدار اتٟكم ،. 

تبتُ إذا ما جبرت بالفعل تغيتَات ت٣موعة منظمة من الأدلة ىو  B.BLOOMبلوـ و قاؿ      

 . على ت٣موعة ات١تعلمتُ، مع تٖديد مقدار ودرجة التغتَ على التلميذ

يركز ىذا التعريف على إصدار اتٟكم لتحديد الفعالية بالنسبة للشيء ات١قوـ باستخداـ ت٤كمات أو     

 1." .معايتَ

 من التعارؼ السابقة نستخلص ما يأتي :

 لبيانات الضرورية التي تساعد على الانتقاء والاختيار يتضمن التقونً تٚع ا -

 يتضمن التقونً القياس، وذلك باستخداـ أدوات قياس جد مضبوطة ودقيقة  -

يتضمن التقونً إصدار اتٟكم بإعطاء قيمة نتيجة القياس مقابل معيار أو قانوف القياس ،  -

 .جعيومعيار أو قانوف آخر للمقارنة ، بوضع النتيجة في إطارىا ات١ر 

 :(Cnowledge / Connaissance)   المعرفة  -16

 لغة : 16-1

                                                           
 38-37، ص العربية ، السنة الأولذ متوسط  اللغة استخداـدليل   1
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" ىي مصدر ميمي من الفعل عَرَؼَ تٚعها معارؼ : تعتٍ إدراؾ الشيء و فهمو و تعلمو ، و        

  1ىي ت٣موع الأمور التي تم اكتشافها و تعلمها و إدراؾ حقيقتها ، واكتسابها من الآخر" .

 راؾ حقيقتو .ات١عرفة ىي اكتشاؼ الشيء و اد      

 اصطلاحا : 16-2

" ىي ات١ادة التعليمية ات١قررة في ظل ات١ناىج التًبوي ات١ختار للتطبيق ينبغي للمعرفة أف تتميز       

بالتدرج في مفاىيمها و تتفرع إلذ أنواع فهي : تنظتَية ) تٕريدية ( و ىناؾ من صنفها على أساس 

ا على أساس مراحل التطور التارتٮي الذي مرت ات١وضوع فهي طبيعية أو اجتماعية ، و ىناؾ من صنفه

 2بو ات١عرفة الانساف فهي : حسية ثم تأملية ) روحية ( ثم عملية تطبيقية " .

ات١عرفة ىي كل ما يكتسبو ات١تعلم من مهارات و خبرات من ت٤يطو و يوظفها في الوضعيات        

 ت٥تلفة .

 School Environment / L’environnementالبيئة الدراسية  ) -17

Scolaire    : ) 

                                                           
الوطنية ، اوراس النشر ،  دليل استخداـ  كتاب اللغة العربية ، السنة الرابعة من التعليم ات١توسط ، منشورات وزارة التًبيةينظر :   1

 8ص
ين تٛر العتُ و نور الدين زماـ ، العملية التعليمية و تطورىا في ات١نظومة التًبوية اتٞزائرية الراىن و ات١ستقبل ،ت٣لة دنور الينظر :   2

 . 692،  ص  2021، مارس  1، ع 8العلوـ الانسانية تٞامعة اـ البواقي ، مج 
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حسب كماؿ عبد اتٟميد زيتوف : بيئة التعلم كل العوامل ات١ئثرة في عملية التدريس و تسهم في "        

اداة ات١علم .تٖقيق ات١ناخ اتٞيد للمتعلم ، ت٬ري فيو التفاعل بتُ كل من ات١علم و ات١تعلم فات١ادة الدراسية 

 1. "درستو وولائو لمجتمعولرسالة و تزيد من اعتزاز ات١تعلم تٔ

ىي ات١ناخ المحيط بعملية التعلم ، و ىي أحد العناصر ات٢امة في بناء  "عرفتها طلعت متٌ بأنها        

عمليات التعلمي و تعزيزىا و إثرائها و ت٧احها في تٖقيق تعلم فعاؿ و ت٘ثل القاعدة الرئيسية التي تنطلق 

  2اتو ".منها عملية اصلاح التعليم وتٖستُ نتاج

البيئة الدراسية ىي ات١ساحة التي يتم فيها تبادؿ اللغة و تعلمها و العوامل ات١ادية و البشرية و       

الفصوؿ الدراسية و الوسائل التعليمية و الانشطة و تٕهيزات ات١بتٌ و العلاقات و التفاعلات التي تٕرى 

 . بتُ ات١علم و ات١تعلم في ت٣تمع تربوي ما

، و يبقى التدريس مع بعضها البعض متشعبة و متداخلة بتداخل الشعوب م علوـ التًبية مفاىي       

الفعاؿ ىو اتٞودة التًبوية ات١ستهدفة من ات١نظومة ات١قاربة بالكفاءات ، التي تسهم في تكوين تلاميذ 

 أكفاء صاتٟتُ ت٠دمة الوطن و تطوره .

                                                           
، طريق الفجر ، مكتبة التعلم و التدريس من منظور النظرية البنائية حسن حستُ زيتوف ، زيتوف ، كماؿ عبد اتٟميد ينظر :     1

  .16ص 
بو لرياح و شوشة مسعود ، العملية التعليمية مفاىيمها و انواعها و عناصرىا ،ت٣لة العلوـ  طفايزة التونسي زرقينظر :   2

 . 182، ص 2018، مارس  29، ع 7الاجتماعية ، جامعة عمار الثليجي ، الاغواط ، مج



 دخل                                                          التعريف بالمصطلحاتالم
 

33 
 

 :(Arabic)  العربيةاللغة  -18

 لغة : 18-1

و غتَه ، و ليحصل منو على فائدة و لغو و اللغات :السقيط و ما لا يعتد بو الكلاـ لغا :ال"         

 اللغة ىي كلاـ لو فائدة و نفع .اذف   1لا نفع ، و اللغو في الاتٯاف ما لا يعتمد عليو القلب ".

و ىي اسم ثلاثي على وزف فعة ،اصلو لغوة على وزف فعلة ، فحذفت لامو ، وىو من الفعل "        

 اذف فاللغة ىي تعبتَ .. 2"ة ىي تكلمدي تْرؼ :لغا بكذا اي تكلم ، اللغالثلاثي ات١تع

 اصطلاحا : 18-2

اعلم اف اللغات كلها ملكات شبيهة بالصناعة ،إذ ىي ملكات في وصفها ابن خلدوف بقولو "      

ذلك بالنظر الذ و ليس اللساف للعبارة عن ات١عاني ، و جودتها و قصورىا تْسب ت٘اـ ات١لكة او نقصها ، 

 .  3 ا ىو بالنظر الذ التًاكيب "ات١فردات ، و ات٪

 نستشف من ىذا التعريف اف اللغة لساف ت٭كمو التًكيب .      

بها عن ات١سميات ، و عن ات١عاني ات١راد افهامها ، و لكل امة  حزـ بانها " : ألفاظ يعبرعرفها ابن       

 يز الاقواـ عن بعضها ..  اذف فاللغة تعبتَ خاص تٯ 1لغتهم "  
                                                           

‌.‌51ص،‌51ج‌ابن منظور ، لساف العرب ، مادة لغا ،  1

 . 10تعليمية اللغة العربية ، منشورات وزارة التًبية الوطنية ، ص ينظر :   2
 . 55، ص 1978،  4، دار الكتب العلمية ، بتَوت لبناف ، ط  1ابن خلدوف ، ات١قدمة ، ج ينظر :   3
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و قاؿ ابن انيس في تعريفة معتٌ اللغة : " نظاـ عرفي لرموز صوتية ، يستغلها ات١اس في الاتصاؿ       

من تعريفة نقوؿ اف اللغة رموز صوتية تستعمل للتعبتَ و التواصل و ىي نظاـ  . 2ببعضهم البعض " 

 عرفي لكل شعب .

رتبطة تٔوضوع تْثنا ) التدريس الفعاؿ و الاستًاتيجيات من خلاؿ التعاريف بات١صطلحات ات١     

اتٟديثة في سياؽ ات١قاربة بالكفاءات الطور ات١توسط ات٪وذجا ( وقفنا على صعوبة فهم ات١صطلحات 

على وجو  –التًبوية ، لأنها متشعبة ات١عاني و متداخلة في ما بينها ، لكن رغم ذلك حاولنا تٖديد 

تندرج ضمن التدريس الفعاؿ كجودة انتاجية للتعليم في ظل ات١قاربة  ات١صطلحات التي –ات٠صوص 

بالكفاءات و استخداـ الاستًاتيجيات اتٟديثة التي تلعب دورا ىاما في ذلك و تعتبر مهدا لنجاح 

 العملية التعليمية التعلمية في طور ات١توسط .

 

                                                                                                                                                                                     
 .  22، ص 1978، دار الفكر ، القاىرة ، مصر ، )د ط ( ،  1الاصوؿ الاحكاـ ، ج  ابن حزـ ، الاحكاـ فيينظر :   1
 . 12ص منشورات وزارة التًبية الوطنية ،  ،   تعليمية اللغة العربية  2
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 المبحث الأول : التدريس الفعال 

 تتعدد، لذى شهد التعليم اىتماـ الكثتَ من التًبويتُ وعلماء النفس و الاجتماع منذ القدـ      

فها ، أىم ىده الأمم الاستشرافية وطموحاتها أىدا ظرنوجهات اختلاؼ ب نظريات التعلم وتنوعت

النظريات التًبوية التي أخذت فيها بعد شكل مدارس قائمة بذاتها )النظرية السلوكية، النظرية 

 الادراكية، النظرية البنائية (. 

 (Learning theories)نظريات التعلم  -1

 :(Behaviorism School) المدرسة السلوكية 1-1

ل القرف العشرين ، و يعتبر جوف واتسوف تأسست ات١درسة السلوكية في علم النفس في أوائ"      

 . 1913مؤسسها ، حيث نشر مقالتو الرتٝية كبداية للمدرسة 

من أصحاب ىذه النظرية : "ثورندايك"،"بافلوؼ"،"سكينر"،والتعلم عند أصحاب ىذه النظرية و      

و السلوكية تٕعل تغتَ ت٭دث في السلوؾ ات١لحوظ ، الناتج عن الاستجابة للمثتَات ات٠ارجية في البيئة 

 . 1"ات١تعلم كالصندوؽ الأسود إذ العمليات العقلية الداخلية لدى ات١تعلم غتَ مهمة 

 أىم خصائص التعلم لدي أصحاب ات١درسة السلوكية: 

 ت٭دث التعلم عند الاستجابة الصحيحة التي تتبع مثتَا منيعا.  -

                                                           
 . 26من التعليم ات١توسط ، ص ولذالا اب اللغة العربية ، السنةدليل استخداـ  كت  1
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 ات زمنية .كن التحقق من حدوث التعلم بات١لاحظة اتٟسية للمتعلم على فتً ت٘ -

 يركز على العلاقات وات١لاحظات السلوكية. -

 يركز على العلاقة بتُ متغتَات البيئة والسلوؾ  -

 يعتمد على استخداـ التعزيز ، ومتابعة سلوؾ ات١تعلم . -

 السلوؾ يوجو بالاعتًاض والغايات . -

 الأسباب تغزى للسلوؾ . -

 يتم التحديد ات١سبق للشروط التي تٖقق حدوث السلوؾ.  -

 :(Congnitivism School)سة الإدراكية المدر  1-2

من ابرز روادىا نايسر  تأسست في ات٠مسينيات من القرف العشرين كرد على ات١درسة السلوكية "      

ترى ىذه ات١درسة أف التعلم و تعرؼ بالثورة الادراكية ، و  1967بفضل كتابو علم النفس ات١عرفي 

والتفكتَ، وتلعب الانعكاسات أثناء التعلم دورا فعالا، عملية ت٦ثلة في استخداـ الذاكرة، والدافعية 

ويرى أصحاب ىذه النظرية أف عملية التعلم داخلي من ويكوف ت٤توى التعلم بقدر سعة وعمق 

 1"معاتٞة ات١علومات لدى ات١تعلم 

 أىم خصائص التعلم لدى أصحاب ات١درسة الإدراكية :   

 التعلم ىو التغتَ في حالة الإدراؾ، وات١عرفة. -

                                                           
 26من التعليم ات١توسط ، ص ولذالا اب اللغة العربية ، السنةدليل استخداـ  كت  1
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 ينظر إلذ ات١تعلم كمشارؾ نشط في عملية التعلم . -

التًكيز في بناء قوالب ات١عرفة )مثلا : التعرؼ على ات١تطلبات السابقة للمحتوى الذي يتم  -

 تعلمو (.

 التًكيز على كيفية التذكر، والاستًجاع، والتخزين للمعلومات في الذاكرة. -

ولكن على ما يفعلو ات١علم من أجل لا تعتمد ت٥رجات التعلم فقط على ما يقدـ ات١علم،  -

 معاتٞة ات١علومات.

 : ( Constructive School)المدرسة البنائية  1-3

رائدىا "بياجي"، وىي نظرية موقف أو سلوؾ ذاتي،  1919حركة فنية نشأت في روسيا عاـ     

في ىذه  تنطلق من أف التعليم الصحيح، الفعلي يكوف بناء التعلمات عن طريق ات١تعلم نفسو، ويشتًط

التعلمات أف تكوف منتقاة، مصفاة، ت٤يدة قريبة إلذ واقع التلميذ .وماداـ التًكيز فيها منصبا على 

ات١تعلم يتقلص دور ات١علم ويتضاءؿ في ظل التعلم البنائي، وكاف ىذا ات١علم في يوـ ما سيدا داخل 

لا ت٭سب لو حسابا إلا وىو الصف، ت٤تكرا ات١علومات وكل آليات التدريس، لا يولر للمتعلم أت٫ية و 

 إملاء وحشوا.يلقي على مسامعو شتى ات١عارؼ 

من ىنا كاف اتٟدث البيداغوجي )التغيتَ( وت٘ت النقلة والتحوؿ من منطق التعليم إلذ منطق      

،عن طريق _كما أشرنا آفنا_ إشراؾ ات١تعلم  فيد الأىمالدرس ات١فيد ات١هم إلذ الدرس الاالتعلم، من 
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فسو في بناء تعلماتو حسب ميولاتو، ورغباتو، وقناعاتو، واىتماماتو بتوجيو طفيف من ات١علم ات١تابع ن

 1."ات١شرؼ عن النشاط التعليمي

 Concepts associated with) المفاىيم الملازمة لنظرية التعلم البنائية 1-3-1

constructivist learning theory ) : 

 :التكيف 

ية الفرد مع معطيات وخصائص المحيط ات١ادي والاجتماعي بإدماجها في التعليم ىو تكيف عضو      

مقولات وتٖويلات وظيفية، والتكيف ت٫ا ىو عملية ات١وازنة بتُ اتٞهاز العضوي، وت٥تلف حالات 

( و لوذالاضطراب والانتظاـ وات١وضوعية أو ات١توقعة وات١وجودة في الواقع،  ك من خلاؿ آليتي )التلاؤـ

 )الاستيعاب(.

 : التلاؤم 

ىو تغيتَ في استجابات الذات بعد استيعاب معطيات ات١وقف أو ات١وضوع باتٕاه تٖقيق التوازف، 

 وات١لاءمة ىي تلاؤـ مع معطيات ات١وضوع ات٠ارجي .

 الاستيعاب : 

 ىو إدماج للموضوع في بنيات الذات .

 : موازنة الضبط الذاتي 
                                                           

 . 27من التعليم ات١توسط ، ص ولذالا اب اللغة العربية ، السنةدليل استخداـ  كت  1
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 ىو غاية اتساقو. ىو نشاط الذات باتٕاه تٕاوز الاضطراب، والتوازف

 :مفهوم التمثل والوظيفة الرمزية 

التمثل عند )جاف بياجي( ىو ات٠ريطة ات١عرفية التي يبنيها الفكر عن عالد الناس والأشياء، وذلك       

بواسطة الوظيفة الرمزية كاللغة والتعلم ات١ميز، واللعب الرمزي ..، وت٭دد الرمز برابط التشابو بتُ الداؿ 

 ا التمثيل فهو إعادة بناء ات١وضوع في الفكر بعد أف يكوف غائبا.وات١دلوؿ، أم

 أىم خصائص التعلم في النظرية البنائية:

 التعلم لا ينفصل عن التطور النهائي للعلاقة بتُ الذات وات١وضوع. -

يقتًف التعلم باشتغاؿ الذات على ات١وضوع، وليس باقتناء معارؼ عنو )يبتٍ الفرد ات١عرفة داخل  -

  تنتقل إليو مكتملة (.عقلو ولا

 يفسر الفرد ما يستقبلو، ويبتٍ ات١عتٌ بناء على ما لديو من معلومات. -

، وات١فهوـ لا يبتٍ إلا على أساس استنتاجات استدلالية تستمد  - الاستدلاؿ شرط لبناء ات١فهوـ

 مادتها من خطاطات الفعل .

لاؿ تٕاوزه يتم بناء ات١عرفة ات٠طأ شرط التعلم الناجح : إذ أف ات٠طأ ىو فرصة وموقف، ومن خ -

 التي نعتبرىا صحيحة .

 الفهم شرط ضروري للتعلم . -

 يقتًف التعلم بالتجربة وليس بالتلقتُ. -
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 التعلم ىو تٕاوز ونفي للاضطراب . -

 النظرية البنائية والطرائق النشطة :

ية في أخذ نستنتج ت٦ا سبق أف التعلم في ظل النظرية البنائية جاء ليحارب الكسل والاتكال     

ات١علومات، أو اتٟصوؿ عليها، من ىنا اىتم التعلم البنائي اىتماما بالغا بالطرائق النشطة والتي لا تقوـ 

 ولا تكوف إلا عن طريق :

اقتحاـ ات١تعلم في العملية التعليمية، فيصبح عنصرا فعالا فاعلا في بناء أحكاـ ات١عرفة،  -

 دوف إبعاد دور ات١درس ات١رافق ات١وجو.

ماح للتلميذ أف يشعر بأنو معتٍ بالنشاطات التي ت٘ارس داخل قاعة الدرس، ودعوتو الس -

 إلذ تبياف إمكاناتو الفكرية وات١هارية .

 إثارة التساؤلات لدى ات١تعلمتُ . -

 الاقتصاد في التلقتُ ومباعدة ات٠طابية والاستطراد . -

 تشجيع روح ات١بادرة والإبداع والإنتاج. -

 دؿ ات٠برات والتجارب .العمل بالأفواج قصد تبا -

 اعتماد بيداغوجيا ات٠طأ عن طريق وضعيات مشكلة . -

 إنتاج وضعيات ذات دلالة.  -



                                   الفصل الاول 
 

42 
 

وت٤صلة ما سبق تسعى الطرائق النشطة إلذ تفعيل الفعل التعليمي التعلمي، عن طريق إبراز دور      

ناء عملية البناء، فالبستاني ات١تعلم وإشراكو في العملية التًبوية ببناء تعلماتو بنفسو، وتفاعلو معها أث

الذي يغرس الوردة ويتعهدىا بالسقي في أوقات مناسبة تٮتلف عن الإنساف الذي تٯد يده لتقطفها 

ويواصل ستَه غتَ مباؿ بطريقة قطفها، فالأوؿ الغارس السقي  أت٪وذجا في التعلم الناجح وات٠برة 

نا على مقولة ابن عبد ربو "العلم علماف: ات١ؤسسة، عكس الثاني قاطفها وحاملها، وىذا ات١ثاؿ ت٭يل

علم تٛل، وعلم استعمل، فما تٛل عنو ضر وما استعمل منو نفع، فقليل العلم يستعملو العقل ختَ 

 من كثتَ ت٭فظو القلب".

 :(  Bloom’s classification)نافة بلوم ص -2

مستويات الأداء من أشهر النماذج التي تصف ( 1956) نافة بلوـ لأىداؼ التعلم صتعتبر "

، فهي تقيس ات١ستوى الأدنى الذ ات١ستوى الأعلى من الأىداؼ  فهي متسلسلة منالإدراكي 

 . 1"مدى تٖكم ات١تعلم في موارده و كفاءتو في ات١يداف العقلي ات١عرفي

                                                           
 .  29استخداـ الاستاذ ، سنة اولذ متوسط ، منشورات وزارة التًبية الوطنية ، ص ليل د  1
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في تتمثل صنافة بلوـ في ات١يداف العقلي ات١عرفي لقياس ات١عرفة و التفكتَ والادراؾ و الاستدلاؿ      

 مستويتُ:

 ات١ستوى الادنى : ات١عرفة ، الفهم ، التطبيق .  -

 ات١ستوى الأعلى : التحليل ، التًكيب ، التقونً . -

و تٝسوف و  1964لو اسس لورين اندرسوف و كراثوؿ ات١يداف الوجداني الانفعالر عاـ  و كرد"     

، مع حديث في التعلم  ، صنافة جديدة إعتمدت كنموذج 1970آخروف في ات١يداف النفسي اتٟركي 

 .1"بلوـ  العلم أف ىؤلاء يعتبروف طلبة

                                                           
 .  31رات وزارة التًبية الوطنية ، ص استخداـ الاستاذ ، سنة اولذ متوسط ، منشو ليل د  1

 التقويم
 التركيب
 التحليل 
 التطبيق 
 الفهم

 المعرفة 

( افة بن يمين بلوم )النموذج القديمصن  
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 الابتكار

 التقويم
 التحليل

 التطبيق

 الفهم

 التذكر

 التصنيف الهرمي لمستويات اكتساب المعرفة او المهارة
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  : (The teaching and learning process)عملية التعلمية العلميةال -3

ت٢ا عدة تعريفات نذكر منها : " ىي عملية تنظيمية للإجراءات التي يقوـ بها ات١علم داخل غرفة      

 1لو في شرحها " الصف أماـ ات١ادة الدراسية و تسلس

 فهي عملية تنظيمية للمادة الدراسية و تبسيطها .اذف     

                                                           
 . 692.، 691العملية التعليمية وتطورىا في ات١نظومة التًبوية اتٞزائرية، الراىن وات١ستقبل، صنور الدين تٛر العتُ زماـ ،   1

الاستقبال
 التقبل/

 الاستجابة

 التقييم
 التنظيم

الوسم و 
تشكيل 
 الذات

 التصنيف كراثول للأىداف الوجدانية
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كما أنها الإجراءات والنشاطات التي تٖدث داخل الفصل الدراسي، والتي تهدؼ إلذ إكساب      

ات١تعلمتُ معرفة نظرية أو مهارة عملية أو اتٕاىات إت٬ابية ، يتكوف من مدخلات ومعاتٞة وت٥رجات 

علومات وفهما وتفستَىا وإت٬اد ىي العملية التنسيقية لتنظيم ات١" فات١دخلات ىم ات١تعلمتُ وات١عاتٞة 

 1. "العلاقة وربطها بات١علومات السابقة ، أما ات١خرجات فتمثل في تٗريج طلبة أكفاء متعلمتُ

خلاؿ ىذا نستنتج انها عملية تهدؼ الذ تنظيم ات١علومات و اكساب ات١هارات و الاتٕاىات من     

 قصد اتٟصوؿ على متعلم كفء .

ىي نشاط يتضمن أربع مراحل وىي: مرحلة تنظيمية ، مرحلة التدخل ، مرحلة تٖديد وسائل "   

 2." القياس ، مرحلة التقونً

 :  (Poles of the learning process) ةأقطاب العملية التعليمية التعلمي 3-1

وتربطهم علاقة تأثتَ وتأثر كما أف بيئة  عليمية العلمية من أربعة عناصر أو اركافتتتكوف العملية ال    

 تعلّم أفضل. اتيجيات ىذه العملية لبلوغ التطور تفرض تغيتَ ات١عارؼ وطرائق واستً 

ة للوصوؿ أمعا ، تقدـ في بيئة معينة و مهي ات١عرفة يستوجب حضور ات١علم وات١تعلمفلتقدنً    

 من خلاؿ العملية التعليمية التعلمية . سطرة ات١ للأىداؼ
                                                           

 .692 -691، ص العملية التعليمية وتطورىا في ات١نظومة التًبوية اتٞزائرية، الراىن وات١ستقبل نور الدين تٛر العتُ زماـ،ينظر :   1
،  2ية في ات١درسة اتٞزائرية  ، بتُ النظاـ التًبوي القدنً واتٟديث، معهد اللغات مجالعالية جبار، واقع العملية التعليمينظر :  2

 03، ص2020،  3ج
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الذي  تغيتَ ات١فهوـ و ات١صطلح التًبوي .را مهما في التطور الذي يشهده العالد كذلك يلعب دو      

   يؤثر تأثتَا مباشرا على أقطاب العملية التعليمية التعلمية .

 

 

 ات١علم

 ات١تعلم

 ات١عرفة

 البيئة

 :انواع التعلم 
 لتعلم استقبالي باستقبال التعليمات 

 لتعلم بالاكتشاف سلوك العام

 تعلم تعاوني المشاركة الفعالة

 تعلم بالمراسلة

 تعلم مجرد تلقين

 تعلم اكاديمي وفق منهج

 تعلم المفهوم الجمع بين شيئين

 تعلم نشط مشاركة وفعالية

 مخطط يوضح انواع التعلم 
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 The difference between education)الفرق بين التعلم و التعليم  3-2

and learning ): 

معينة و  فعل يقوـ بو شخص يهدؼ الذ التحكم في شروط التعلم وفق ظروؼ التعليم : - أ

 طرائق و تقنيات معدة

 ات١تدخل فيها ىو ات١علم ، و يتم عبر وضعيات ت٥طط ت٢ا .

ستَورة أنشطة ذاتية تٖصل نتيجة تفاعل الذات مع ات١وضوع لاشباع حاجات  التعلم : - ب

 ات١تعلم و تزويده تٔعارؼ ،مواقف و مهارات تساعده على الاندماج في ت٤يطو .

 وفق وضعيات تلقائية ، قصدي و غتَ قصدي   ات١تدخل فيو ىو ات١تعلم ، يتم

، ات١هارة و ةلذي يستوجب من خلالو كسب ات١عرفيقوـ بو ات١علم و التعلم متعلق بات١تعلم االتعليم      

 القيم .

 : ( Educatin and learning difficulties)صعوبات التعليم والتعلم 3-3

 : ( Education  difficulties / Difficultés scolaires)ميصعوبات التعل - أ

صراعات تٖوؿ دوف الوصوؿ الذ تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة من العملية التعليمية ، قد تكوف      

وبات مرتبطة بالتلميذ نفسو "اجتماعية ، اقتصادية و نفسية" ، أو مرتبطة بالتعلم كأساليب صع

  . 1التدريس ات١ستخدمة ، شخصية ات١تعلم ، البيئة السائدة داخل ات١درسة 
                                                           

  27-70 ص،تًبوي ، مصطلحات و مفاىيم ات١عجم الينظر :   1
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 افضل لأداءتعرقل عملية التعليم او اداء ات١علم فالصعوبات      

 :(  Learning difficulties/Difficultés d’apprentissage)صعوبات التعلم  - ب

للغة ات١كتوبة أو ات١نطوقة ، كاضطرابات السمع ، التفكتَ، اضطرابات تتضمن فهم و استخداـ ا     

 .1الكلاـ، القراءة و الكتابة "الاملاء ، التعبتَ و ات٠ط" و كذا الرعاية الأسرية

، و بالتالر يكوف ات١ردود في التحصيل الدراسي للمتعلمر خأىذه الاختَة الذ اضطراب و تتؤدي      

  التعليمي التعلمي اقل انتاجا .

 The art of teaching and efficient)فن التدريس و المدرس الكفء  -4

teacher): 

ـ بو إذا ما أردناه أف ت٭قق مهمتو التي إف التدريس فن من فنوف ليس في وسع كل منا أ، يقو "      

وجد من أجلها باعتباره عملية تتعامل مع العقوؿ على اختلاؼ ما بينها من فروؽ فردية وتٗضع 

للعديد من ات١تغتَات وات١ستجدات التي تطرأ على ساحة ىذا الكوف والتي ىي في تغتَ وتٕدد 

  2."دائمتُ

                                                           
 72صات١عجم التًبوي ، مصطلحات و مفاىيم ،ينظر :   1
 . 18-17مد عبد الرحيم عدس ، فن التدريس ،ص ينظر :ت٤  2
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سؤوليات عديدة ومتنوعة ينبغي توافرىا في كل من أراد فالتدريس أصبح مهنة ت٢ا متطلبات وم"     

لأنها لد تعد ت٣رد تلقتُ للمعلومات كما في السابق وإت٪ا تطورت وأضحت ترتكز على  1،الالتحاؽ بها

 تقنيات خاصة ومهارات ملائمة.

عو أف أف يتقن ات١هارات الآلية اللازمة للتدريس إلا أنو ليس في وس وقد يكوف في وسع معظمنا"      

ينفخ في ىذه العملية الروح اتٟية التي توفر لو ولطلبتو ات١تعة الروحية والنفسية، التي ت٘لأ حياتو راحة 

واطمئنانا، وتنفث فيها اتٟيوية والنشاط تْيث لا تصبح ت٣رد عملية تتم على خطوات نقوـ بها 

 تلذذ بطعم اتٟياة.ومن ىنا يشعر ات١علم بنمو داخلي وإحساس رائع في 2"الواحدة تلو الأخرى

ت١ن  إلا 3 "فالتعليم ليس كما ىو شائع مهنة بلا ت٣د أو درجة تصعد عليها الأجياؿ إلذ القمة"      

 لد يدرؾ قيمتو وأت٫يتو أو اعتبره وسيلة للوصوؿ إلذ أىداؼ معينة خاصة .

س الذي ومن ىنا نقوؿ أف يقود التعليم مدرس كفء وإلا فلا ، وات١درس الكفء "ىو ات١در      

 4يراعي عملية التًبية أثناء التعليم وىو قدوة للمتعلم ".

 1":"وىو الذي يعلم مهارات التفكتَ، وينميها لدى ات١تعلم ومن خصائصو     

                                                           

  . 15ص دار الفكر العربي ،عبد السلاـ مصطفى عبد السلاـ ، اساسيات التدريس ات١هتٍ للمعلم ،ظر : ين 1 
  18،صفن التدريس ت٤مد عبد الرحيم عدس ،   2

 349، ص  1972،  4ار البيضاء ،ط ت٤مد اشماعوا ، العربي ات١نيار ، التشريع ات١درسي ، نشر و توزيع مكتبة الرشاد ، الد  3 
  . 174، ص 2008،  1ت٤مد طارؽ عبد الرؤوؼ عامر ، التدريس ات١صغر ، اليازوري العلمية للنشر و التوزيع ، طربيع  4
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 الرغبة وات١يل والدافع ت١مارسة مهنة التدريس . -

 التحكم في ات١واد الدراسية ات١نوط بتدريسها . -

 ائلها، خصوصا ات١قاربة بالكفاءة.يعرؼ بيداغوجيات التعليم والتعلم ووس -

يقدر على التصرؼ والتكيف مع قدرات ات١تمدرستُ، ويتمكن من تقييم نتائجهم تٔوضوعية  -

 ومصداقية وثبات.

يعرؼ طبيعة ات١ادة وخصوصياتها، تْيث يقسمها إلذ خطوات صغتَة ىادفة عند التخطيط،  -

 للقياـ بدرس أو موضوع.

 والتحقيقات. والاستطلاعاتض الات٧ازات والبحوث ذكي، يدفع ات١تمدرستُ للقياـ ببع -

"فهذه ىي أىم ات١ميزات التي يتميز بها ات١درس الكفء حتى يكوف تعليمو فعالا ومؤثرا و الاف     

 2أحاوؿ عرض عوامل ت٧اح ات١علم في تدريسو:"

ع فيو بعتُ الشهور بأت٫ية ما يدرسو، وبالفائدة ات١رجوة منو، وبإتٯانو بضرورة إتقانو لو، والتوس -

 بصتَة ونظرة ثاقبة.

 ويرغب فيو وفي تدريسو.أف ت٭ب ات١علم ات١وضوع الذي يدرسو  -

 إتقاف ات١علم ت١ادة تدريسو أف يقوي من ثقتو بنفسو، ويرفع من روحو ات١عنوية. -
                                                                                                                                                                                     

خالد لبصيص ، التدريس العلمي و الفتٍ و الفتٍ الشفاؼ تٔقاربة الكفاءات و الاىداؼ ، دار التنوير للنشر و التوزيع ، اتٞزائر   1

 .105-103، ص   2004، )د ط ( ، 
 .46 -37مد عبد الرحيم عدس ، فن التدريس ، ص ت٤  2
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"عموما ات١علم الناجح ىو طريقة ناجحة توصل الدرس إلذ التلاميذ بأيسر السبل، فمهما كاف      

  1ر ات١ادة ولكنو إذا لد تٯلك الطريقة اتٞيدة فإف النجاح لن يكوف حليفو."ات١علم غزي

فالكيفية ضرورية وتٖتاج إلذ تدريبات خاصة إذا لد يكن متمكنا منها باعتبارىا أساس نقل      

 ات١علومات، ويوفر رواد التنمية البشرية دورات تدريبية في ىذا المجاؿ.

 The teacher and the features) وأسسوالمعلم وملامح التدريس الفعال -5

of effective teaching and foundation)   : 

على أنو ات١علم القادر على الإتياف بتجارب و أمثلة خارجية حية للتعلم " يعرؼ ات١علم الفعاؿ      

 ات١قصود ، ت٦ا تٯكنو من تٖقيق أىداؼ بناءة مع الطلاب ، و قد تٚع ديفيد راينر صفات ات١علم

التفهم و اللطف ، و العطف و التحفيز و و الدتٯقراطية ، و ات١سؤولية ، و الفعاؿ في : العدؿ ، 

الاثارة ، و ىو مبتكر حذر ، جذاب و ساحر لطلابو ، و سريع الاستجابة ، و ىادئ ، و ثابت و 

 2متزف واثق من نفسو ". 

 : 3و" التعليم الفعاؿ ضروري لعدة اسباب منها "     

                                                           
 . 9عبد اللطيف فرج ، التدريس الفعاؿ، ص   1
 . 25-24ت٤مد ت٤مود اتٟلية ، مهارات التدريس الصفي ، ص   2
 .  30، ص  2009-1429زين كامل ات٠ويسكي ، قطوؼ في علم اللغة التطبيقي ، دار ات١عرفة اتٞامعية ، )د ط ( ،    3



                                   الفصل الاول 
 

53 
 

الفعاؿ يؤدي الذ التعلم الفعاؿ : الامر الذي ت٬عل ات١علم ت٭س بالنجاح في أداء مهمتو التعليم  -

 و تٖقيق أىدافو ت٦ا ت٬علو سعيدا في عملو و يدفعو ت١زيد من النشاط و النجاح و السعادة .

يكوف بدوف تعليم فعاؿ  لأنوالتعليم الفعاؿ ليس ضروريا للمعلم فقط بل للطالب أيضا :  -

 ا في العادة .الطالب ناقص

التعليم الفعاؿ يوفر الوقت و اتٞهد من طرؼ ات١علم و الطالب معا : لأف عدـ فعالية التعليم  -

تؤدي في الغالب الذ اعادتو من أجل الوصوؿ الذ التعلم ، و الاعادة تنطوي على بذؿ جهد 

ي مضاعف و استغراؽ وقت مضاعف و ات١علم الناجح تٮتار الاساليب التدريسية التي تعط

 نتيجة ت٦تازة باقل وقت وجهد ت٦كن .

اؿ تعلم سعيدا أيضا ، فالتعلم الفعالتعليم الفعاؿ لا يصاحبو تعلم واؼ فقط ، بل يصاحبو  -

يع الاساليب و عدالة في ات١عاملة و دؼء اجتماعي في ينطوي على تشويق للطالب و تنو 

  للطالب . غرفة الصف و وسائل معينة في التدريس ت٦ا ت٬عل التعلم خبرة سارة

 :  "و لذى احاوؿ الاشارة الذ ات١لامح العامة لقدرات ات١علم الفعاؿ  و ىي

 التزويد بات١عرفة النفسية ، و النظريات عن التعلم و السلوؾ الانساني  -

 أف يتعرض ات١علم في دراستو لآراء ات١ربيتُ حوؿ العلاقات الانسانية ات٠الصة  -

 ات١علم الات١اء تّوانب ات١ادة التي سيدرسها  -
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 1" . التحكم في ات١هارات التًبوية التي يتعلمها الطلاب و يكتسبونها  -

 2: " وت٬ب كذلك على ات١تعلم أف يلعب دورا مهما في مواقف التعليم الفعاؿ والتي تٖدد كالآتي" 

  .الانتباه إلذ ما ت٬ري أمامو من نشاطات تعلمية -

  .تنظيم ات٠برات التي تعرض أمامو وتصنيفها -

  .ل تْيوية مع ات١واقف الصفيةالتفاع -

  .التواصل الذىتٍ مع الزملاء -

وحتى تتحقق الأىداؼ التًبوية والتعليمية للتدريس الفعاؿ علينا توفتَ أسس رصينة لعملية "       

 3: " التدريس قوامها

 توفتَ معلم معدا إعدادا جيدا، وملما بالكفاءات وات١هارات اللازمة.  

 انية وكتابة البحوث والتقارير والتجارب وسواىا من الفعاليات قياـ ات١علم بدراسات ميد

  .والنشاطات التعليمية

 إت١اـ ات١علم بأسس وقواعد الاستخداـ الناجح لوسائل وتقنيات التعليم.  

                                                           
 .26-25مد اتٟلية ، مهارات التدريس الصفي ، ص ت٤مود ت٤  1
 .242، ص 2004-1425، 1ينظر : نايفة قطامي، مهارات التدريس الفعاؿ، دار الفكر ناشروف وموزعوف، ط2
،  2012 -1433، 1ينظر: عبد المجيد عيساني، نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوـ اللغة، دار الكتاب اتٟديث، القاىرة، ط3

 .20ص
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  مدى مواكبة ات١علم للتطورات والاتٕاىات اتٞديدة في العلوـ التًبوية والنفسية، والنمو ات١هتٍ في

  .رفيعصر الانفجار ات١ع

 الإتٯاف بأف التدريس ليست لو ت٪طية واحدة ثابتة تٯكن اتباعها في تدريس كل ات١واد.  

 وجود ات١ناىج ات١لائمة والوسائل ات١ساعدة.  

  ،الطالب الثابت وغتَ العاطفي وات١تكيف وات١نسجم مع الإجراءات القائمة داخل الفصل

  .ات١تمكن من العمل وذو الدافعية العالية

دة على ىذا ت٬ب أف تتوافر لدى ات١علم توقعات عالية بالنجاح بالنسبة لو ولتلاميذه، فهو وزيا"     

يعتقد وبصدؽ أف تٚيع التلاميذ يستطيعوف أف يتقنوا المحتوى، وأف لديو ىو نفسو القدرة على أف 

 1. "تٯكن تلاميذه من ذلك

 :( Effective teaching properties)خصائص التدريس الفعال  -6

 يما يلي :تكمن ف

وضوح الاىداؼ التعليمية : ت٭دد ات١علم ما ت٬ب تعليمو للمتعلم من خلاؿ العملية التعليمية  -

 التعلمية 

تنوع الاساليب و الاستًاتيجيات : كالعصف الذىتٍ ، التعلم النشط ، حل ات١شكلات ...  -

 الخ .

                                                           
 .242، ص 2009ظر: شبل بدراف، سعيد سلماف معلم الألفية الثالثة، دار اتٞامعة اتٞديدة، )دط(، ين1
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 تٖفيز ات١تعلم و اشراكو في العملية التعليمية التعلمية  -

جعة ات١ستمرة التي تسعى الذ التعلم بات٠طأ و التصحيح تافوري و التوجيو لتحستُ التغذية الرا -

 اداء ات١تعلم

 الاىتماـ بالفروؽ الفرضية و مراعات اختلاؼ القدرات و الات٪اط التعلمية كبيداغوجيا الفارقية  -

 استخداـ الوسائل التكنولوجيا اتٟديثة كشاشة العرض و مكبرات الصوت ...الخ  -

 تفكتَ النقدي و الابداعي من خلاؿ استخداـ بيداغوجيا ات١شروع .تنمية ال -

 

 

 

 

س الفعال 
اىداف التدري

 رفع دافعية المتعلمين  

 تطوير مهارات التفكير العليا

 تعزيز التعاون و التفاعل لدى المتعلم 

تهيئة الطلاب لمواجهة و حل 
 مشكلات الحياة

 تحسين جودة المتعلم

  مخطط يوضح اىداف التدريس الفعال
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 : ( Teaching obstacles) معوقات التدريس -7

ىي اضطراب في العمليات العقلية أو النفسية الاساسية التي تشمل الانتباه و الادراؾ تكوين "      

القراءة و الكتابة و اتٟساب ) ات١فهوـ و التذكر و حل ات١شكلة ، ينعكس صداه في عدـ القدرة على 

 1ػ ( "قصور في تعليم ات١وارد الدراسية ات١ختلفة 

 و تتمثل ىذه الصعوبات فيما يلي :

 عدـ استعماؿ طرائق التدريس ات١ناسبة لكل درس  -

 عدـ ت٘كن ات١علم من ات١ادة ات١عرفية او الدراسية  -

 استعماؿ العنف من طرؼ ات١علم ، الادارة ، الاسرة  -

داخل القسم و ات٢و ات١عوؽ الاساسي و الرئيسي في الانضباط و ستَ العملية  الاكتظاظ -

 التعليمية التعلمية 

 اشغاؿ بات١توسطة ( و وضع القسم ) مكاف القسم ، وجودىيئة  -

 قلة الدافعية لدى ات١تعلم تٕاه التعلم  -

 الوضع الاجتماعي و النفسي للمتعلم  -

 كثافة البرنامج الدراسي  -

 لسمع ، قصر النظر ( و نفسية كات٠وؼ ، ات٠جل أمراض عضوية ) ا -
                                                           

عبد الرتٛاف عبد اتٟي و عبد المجيد عيساني ، الواقع اللغوي و ات١درسي للطفل اتٞزائري في التعليم ، ت٣لة اشكالات في اللغة   1
 ػ  405، ص  2019،  4، ع  8رقلة ، مج العربية و الادب ، جامعة غرداية ، قاصدي مرباح ، و 
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 عدـ توفتَ الوسائل التعليمية و التكنولوجيا اتٟديثة ات١ناسبة  -

 The difference between teaching)الفرق بين التدريس و التعليم  -8

and education ): 

و الاتٕاىات و ات١عرفة و ات١هارات  نقلاسعة مقصودة او غتَ مقصودة تشمل التعليم عملية و       

القيم داخل ات١درسة او خارجها اما التدريس جزء من عملية التعليم ، منظمة و موجهة ت٨و ات١تعلم 

 يقوـ بها ات١علم لتحقيق اىداؼ معينة .

التعليم اوسع نطاقا ، فيشمل كل مناحي اتٟياة )مقصود او غتَ مقصود ( اما التدريس حيث      

تٟجم الساعي ( اذ تكوف ت٤ددة البرامج و ايتم عبر العملية التعليمية التعلمية ) عناصرىا مقصود 

 لتحقيق اىداؼ ت٥ططة .

لكي ت٨صل على تدريس فعاؿ ت٭قق اتٞودة في التعليم علينا اف نهتم بأقطاب العملية التعليمية       

مع الاستغلاؿ العقلاني لوسائل التكنولوجيا اتٟديثة ات١لائمة ت١واكبة التطور بكل جوانبها ، التعلمية 

 اتٟضاري في التعليم و احراز ات١راتب الاولذ كدولة فنلندا و ماليزيا ػ
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 المبحث الثاني : الاستراتيجيات الحديثة 

ضت استًاتيجيات في ات١نظومة التًبوية من الاىداؼ الذ منظومة ات١قاربة بالكفاءات فر مع تغيتَ      

 التدريس لتحستُ الاداء التعليمي التعلمي و اتٟصوؿ على جودة التعليم . 

سنقوـ بعرض الفرؽ و الاستًاتيجية و الاسلوب و الطريقة و معظم الاستًاتيجيات في ىذا ات١بحث 

 ات١تبعة آنيا في العملية التعليمية التعلمية .

 The difference) ريقةالفرق بين الاستراتيجية و الاسلوب و الط -1

between startegy . style and method )  : 

  :  (  Strategy / Stratégie) الاستراتيجية 1-1

)  البعيد ات١دى على أىدافها لتحقيق الوزارة تستخدمها التي والتصرفات القرارات من ت٣موعة      

  متغتَة(. بيئة في والاستفادة اتٟاجات لتلبية شاملة خطة

، مع موعة من الافكار و ات١بادئ التي تتناوؿ ت٣الات من ات١عرفة الانسانية بسورة متكاملة ت٣"     

 1تٖديد الوسائل و الاساليب التي تساعدنا على تٖقيق الاىداؼ" ػ 

" نشاط تٖويلي ىادؼ الذ غايات و اغراض السياسة التعليمية بواسطة وضع و ات٧از ت٣موعة      

 . 1العامة من أجل تٖقيق الاىداؼ يطوؿ و يقصر مداىا "  من الاجراءات ات١نتظمة و

                                                           
 ػ 127، ص مصطلحات و مفاىيمات١عجم التًبوي ، ينظر :    1
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 العلاقة بتُ الاستًاتيجية والكفاءة : 

 تغيتَ ذىنية ات١علم  -

 تغيتَ أت٪اط النشاطات البيداغوجية -

 : (  Style) الأسلوب 1-2

،  الدرس أىداؼ لتحقيق التدريس طريقة لتنفيذ ات١علم يتبعها التي والضوابط القواعد ت٣موعة     

أنو : الكيفية التي يتناوؿ بها ات١علم أو ات١درس طريقة التدريس أثناء قيامو رؼ أسلوب التدريس ويع

خصية بعملية التدريس ، فالأسلوب ىو جزء من الطريقة التي يرتبط بصورة أساسية بات٠صائص الش

 للمدرس.

 :( method / La méthode)  الطريقة 1-3

 معتُ ىدؼ لبلوغ الواضح ات١سار ات١ستقيم  أو ت١نهجىي ا طرؽ عهاتٚ ، وطريق طرائق تٚعها      

 .(التعليم ) فهي ت٣موعة من ات٠طوات  سياؽ في معينة وإجراءات بقواعد

و ىي احد عناصر ات١نهج ، تتضمن سلسلة  او ىي الوسيلة التي تتبع للوصوؿ الذ غرض معتُ ،     

لم داخل القسم لتحقيق اىداؼ و ت٥رجات من الفعاليات ات١نظمة و ات١تًابطة و ات١تتالية يديرىا ات١ع

 تعليمية على ات١دى القريب و البعيد ػ
                                                                                                                                                                                     

و ات١قاربة بالكفاءات و ات١شاريع و حل  بالأىداؼ ت٤مد بن ت٭تِ زكريا و عباس مسعود ، التدريس عن طريق ات١قاربةينظر :   1

 . 76-75ات١شكلات ، ص 
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" تٯكن القوؿ : أف الاستًاتيجية ىي الاشمل و الاوسع و اف الطريقة ت٘ثل جزء من الاستًاتيجية ،      
 1و اف الطريقة اوسع من الاسلوب و اف الاسلوب اوسع من الطريقة " . 

نفيذ العملية التعليمية التعلمية استًاتيجية مناسبة للأىداؼ منطلقة من طرائق يعتمد ات١علم لت     
 التدريس لتحدد اسلوب نقل ات١عرفة من ات١علم الذ ات١تعلم ػ

 

 

                                                           
 . 57-56اساليب تدريس اللغة ، ت٤سن علي عطية ، الكافي في    1

 الاستراتيجية

 الاسلوب 

 الطريقة

 مخطط يوضح الفرق بين الاستراتيجية و الاسلوب و الطريقة 
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 Effective teaching strategy) استراتيجية التدريس الفعال وأنواعها -2
and its types : )  

يعتٍ استخداـ الوسائل لتحقيق الأىداؼ، فهي مصطلح عسكري  الاستًاتيجيةيعد مصطلح "       

إطار موجو الأساليب العمل ودليل مرشد تٟركتو، لأنها عبارة عن خطوات إجرائية منتظمة ومتسلسلة 

تْيث تكوف شاملة مرنة ومراعية لطبيعة ات١تعلمتُ، والتي ت٘ثل الواقع اتٟقيقي ت١ا ت٭دث داخل الصف 

  " 1.ق ت٥رجات تعليمية مرغوب فيهامن استقلاؿ الإمكانات متاحة،  لتحقي

أنها ت٣موعة متسلسلة ومتتابعة من تٖركات ات١علم، حيث يقصد " والبعض يعرفونها على      

بتحركات ات١علم كل الأفعاؿ والأنشطة التي يقوـ بها ات١علم في الغرفة الصفية من ت٘هيد ومناقشة ورسم 

برير استنتاجي أو علمي وتدريب على ت٘ارين توضيحي وتفستَ للمصطلحات الصفية أو اتٞديدة، وت

 .2" وتطبيق على مسائل

بأنها طريقة التعليم والتعلم ات١خطط داخل الصف الدراسي أو خارجو لتدريس "كما عرفت      

ت٤توى موضوع دراسي معتُ بغية تٖقيق أىداؼ ت٤ددة سلفاً، وينضوي ىذا الأسلوب على ت٣موعة 

                                                           
  .103، ص 2009  -1423الأردف  -ينظر: مصطفى ت٪ر دعمس، إعداد وتأىيل ات١علم، دار الثقافة عماف 1
استًاتيجيات حديثة في التدريس والتقونً، عالد الكتب اتٟديث للنشر والتوزيع، عماف،  ،تٚاؿ حسن مصطفى وآخروفينظر : 2

 .47، ص 2006، 1ط
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سقة فيما بينها ات١نوط للمعلم والطلاب القياـ بها في أثناء الستَ في تدريس من ات١راحل ات١تتابعة وات١تنا

 1."ذلك المحتوى

التدريسية لا تٗرج عن إطار التًتيب والتناسق  الاستًاتيجيةومن خلاؿ ىذه التعاريف ترى بأف      

  .والتنظيم المحكم للعملية التدريسية لكي تٖقق مقاصدىا

 2: "يها ىيأىم الأسس التي تقوـ عل" و

التميز والإتقاف واستثمار مواد بشرية تتمتع بقدر عاؿ من إتقاف كفايات التعلم الأساسية  -

  .وذات اتٕاىات ت٣تمعية إت٬ابية، ت٘كنها من التكيف تٔرونة مع متطلبات العصر

  .ات١سات٫ة في تطوير الاقتصاد الوطتٍ -

  .الإبداعتٖقيق النوعية الكفاءة والفاعلية، ات١واءمة، الابتكار و  -

 .توظيف تكنولوجيا ات١علومات والاتصالات والتعلم ات١ستمر لتفعيل البحث والتطوير التًبوي -

  .زيادة تفاعل الطلاب ات١وىوبتُ والطلاب الضعفاء في العمل على حد سواء -

 .جعل الطلاب اللامبالتُ يتعلموف بطرؽ تنمي لديهم ات١سؤولية على إدارة شؤونهم بأنفسهم -

  .رفات غتَ ات١رغوب فيها داخل الصف وخارجواتٟد من التص -

  .تطبيق منهاج متكامل قائم على النتاجات -

                                                           
 6-5، ص 2003، 1استًاتيجيات التدريس، عالد الكتب، ط ،زيتوف  حسن حسن:ينظر 1
 .116إعداد وتأىيل ات١علم، ص  ،ينظر: مصطفى ت٪ر دعمس2
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  .الانتقاؿ من التًكيز على ات١كافآت ات٠ارجية إلذ التًكيز على الرضا الذاتي في عملية التعلم -

ولا بأس أف أذكر بعض أنواع استًاتيجيات التدريس التي تعددت واختلفت وتطورت بتطور      

  :ر وأت٫هاالعص

  : (Problem-solving strategy)حل المشكلات استراتيجية 2-1

                

وتقوـ على مرور ات١تعلمتُ في خطوات معينة عند دارتهم للمشكلة، ويكوف دور ات١علم التوجيو      

تعلمتُ ىي طريقة عملية في التفكتَ، وقد أثبتت فعالياتها في مساعدة ات١" والإرشاد للمتعلمتُ. إذف 

 1. "على اكتساب مهارات التفكر العملي، وتنمية قدرتهم على مواجهة مواقف اتٟياة ات١ختلفة

فهي التي تهتم بات١شكلة التعلمية و ات٬اد حلوؿ ت٢ا . و ذلك بإعماؿ العقل و التعاوف بتُ      

ت١درس منظما و بتُ ات١درس عند الضرورة القصوى ، و فيها يكوف دور اأنفسهم و بينهم ات١تعلمتُ 

 للخبرات التعليمية ، و موجها للطلبة ت٨و أفضل السبل لتحقيق الاىداؼ و الوصوؿ الذ اتٟلوؿ .
                                                           

 172، ص 2009 - 1429، 1ينظر: عفت مصفى الطنطاوي، التدريس الفعاؿ، دار ات١ستَة للنشر والتوزيع والطباعة، ط 1
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" تقوـ الاستًاتيجية على حل ات١شكلات على إثارة مشكلة تثتَ اىتماـ ات١تعلمتُ و تستهوي      

 1. انتباىهم ، و تتصل تْاجاتهم و تدفعهم الذ التفكتَ و البحث على علمي ت٢ا"

ىذه الاستًاتيجية تساىم في الاعتماد على النفس و حب البحث ، وتنمي روح العمل اتٞماعي      

 و التفاعل الات٬ابي .

تعمد الذ : الشروع بات١شكلة و تستخدـ في اللغة العربية ميداف قواعد اللغة والنقد الادبي ."      

 2الوضعية ات١شكلة " . وتٖديدىا بوضوح ، وضع الفرضيات ، تٚع ات١علومات ، وحل

  :(Cooperative Learning strategy)إستراتيجية التعليم التعاوني 2-2

 

                                                           
 . 139اللغة العربية ، ص  أساليب تدريس عطية ، الكافي فيت٤سن علي  1
 . 83ينظر : ت٤مد صالح اتٟثروبي ، ات١دخل الذ التدريس بالكفاءات ، ص   2
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يقوـ بتطبيق فكرة العمل من خلاؿ ت٣موعات مصغرة يقوـ فيها الطلاب بالعمل معا لتعظيم "      

ونية الفوائد التعليمية التي سوؼ تعود عليهم وعلى زملائهم، وأحيانا يكوف لدى المجموعات التعا

 1. " نشاط مشتًؾ أو تعمل من أجل تٖقيق ىدؼ مشتًؾ

" يرى حسن حستُ زيتوف اف التعلم التعاوني ىو احد انواع التعلم الصفي الذي يتم فيو تقسيم      

( حيث يكوف التلاميذ ت٥تلفتُ من حيث  6الذ  2الطلاب الذ ت٣موعات تعاونية صغتَة ) من 

  2بأداء مهمة تعليمية " . القدرات و التحصيل و تكلف المجموعة

تقوـ ىذه الاستًاتيجية على الاعتماد ات١تبادؿ الات٬ابي و ات١شاركة في ات١كافئة و وحدة ات٢دؼ و      

توزيع ات١واد و الادوار ، و معاتٞة عمل المجموعة و تٖمل ات١سؤولية بالنسبة للمتعلمتُ ت٦ا يولد التفاعل 

 الات٬ابي .

 الاستًاتيجية فيما يلي : ويكمل دور ات١علم في ىذه 

                                                           
، ص 2008، 1التنمية ات١هنية ت١علمي التعليم الأساسي، ايتًاؾ للطباعة والنشر والتوزيع، ط،وائل صلاح ت٤مد وآخروفينظر :   1

156. 
ت١رحلة التعليم الابتدائي ، وفق النصوص ات١رجعية و ات١ناىج الرتٝية ، ص  يداغوجيالب اتٟثروبي ، الدليل ينظر : ت٤مد صالح  2

115 . 
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تهيئة  –" إتٗاذ القرارات ) تٖديد التعليمية كات١هارات الاجتماعية و التحصيل الاكادتٯي  -

و قرار توزيع  –حجرة الدراسة كتغيتَ جلسة التلاميذ تٔا يسمح ت٢م التفاعل وجها لوجو 

 1. الادوار بتُ افراد المجموعة بشكل يسمح بتعزيز الاعتماد الات٬ابي ت٢م "

ات١همات ) يشرح ات١علم ات١همة للتلاميذ و يوفر الوسائل اللازمة لذلك و ت٭دد معايتَ  بناء -

 .النجاح 

 ات١راقبة و التوجيو و ات١لاحظة و تقدنً ات١ساعدة لأداء ات١هاـ . -

التقييم و العلاج من اختيار يقيم فيو ات١هارات ات١ستعملة اثناء العمل اتٞماعي و ىذا بهدؼ  -

 خطاء التي وقع فيها البعض من أجل ضماف تعلم صحيح .معاتٞة الا

  :(Brainstorming strategy) العصف الذىني استراتيجية 2-3

                  

                                                           
رجعية و ات١ناىج الرتٝية ، ت١رحلة التعليم الابتدائي ، وفق النصوص ات١ البيداغوجيت٤مد صلاح اتٟثروني ، الدليل ينظر :   1

 .117ص
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وتعتٍ استخداـ العقل في التصدي النشط للمشكلة، وىي واحدة من أساليب تٖفيز التفكتَ "      

حل كثتَ من ات١شكلات العملية واتٟياتية  والإبداع، ويستخدـ كأسلوب للتفكتَ الفردي واتٞماعي في

 .  1"  ات١ختلفة، بقصد زيادة القدرات والعمليات الذىنية

ىي موقف تعليمي كما يعرفها الدكتور سعيد غتٍ نوري : " موقف تعليمي يستخدـ من اجل      

تٟرية و توليد اكبر عدد من الافكار في حل مشكلة مفتوحة خلاؿ فتًة زمنية ت٤ددة في جو تسوده ا

 2في طرح الافكار بعيدا عن ات١صادرة و التقييم النقدي ".الاماف 

و تقوـ على تأجيل اتٟكم على الافكار و تشجيع الافكار الغريبة ، تٖرير التفكتَ و تشجيع      

 التنوع في ات١شاركة .

 :( Learning through  play strategy) استراتيجية التعليم باللعب  2-4

   

                                                           
 129ينظر: مصطفى ت٘ر دعمس، إعداد وتأىيل ات١علم، ص   1

 . 3ادئ استًاتيجية العصف الذىتٍ ،ص بينظر : سعيد غتٍ نوري ، م  2
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لدراسات التًبوية السيكولوجية ات١تطورة أف اللعب لو دور ىاـ في ت٪و الأطفاؿ وتطورىم ترى ا     

وتٖفيزىم على التعلم وزيادة نشاطهم وتٕديد حيويتهم، وفي جعلو أكثر إبداعا ، ولكي يكوف اللعب 

ىادفا ت٬ب أف يكوف منظما وت٥ططا لو وفق خصائص الأطفاؿ وحاجاتهم ، حيث تكوف الألعاب 

  . ىادفة وسطة التنفيذ والإعدادجذابة 

اللعب نشاط ينهمك فيو الفرد للحصوؿ على ات١تعة التي تصاحب ىذا النشاط دوف اعتبار آخر،      

حيث يتميز بالتلقائية بعيدا عن الضغط والقوة ، والإكراه ات٠ارجي، يقوؿ بياجيو : " يتكوف اللعب 

 1اع الوظيفي"من استجابات متكررة يؤديها السوء من أجل الاستمت

 : ( Storytelling learning strategy)الاستراتيجية التعلم بالقصص  2-5

                            

فهي تقدـ الطرافة والعبرة والأسلوب الشيق وات٠تَات والتجارب " قصة إحدى طرائق التدريس،      

 وار اتٞذاب التي تؤثر على ات١تعلم وبها يثرى القاموس اللغوي للمتعلم ووسط اتٟ

 1" وقد تأتي القصة في نهاية الدرس يهدؼ التطبيق التكشف مدی تٖقق الأىداؼ     
                                                           

 .119وفق النصوص ات١رجعية وات١ناىج الرتٝية ، ص اغوجي ت١رحلة التعليم الابتدائي مد صالح حتًوبي، الدليل البيدينظر : ت1٤
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إذف القصة ىي ت٣موعة أحداث تٖمل قيما ومبادئ كثتَة ، ىدفها تٖقيق الأىداؼ التًبوية      

  . والتعليمية ، وتكوف مقصودة وت٤ددة ومناسبة ت١ستوى ات١تعلم

 ( :Critical thinking strategy)  2 "اقد ) المتشعب(استراتيجية التفكير الن"  2-6

  

تعد ىذه الاستًاتيجية   من استًاتيجيات التدريس اتٟديثة ، التي تسهم في تٖقيق متطلبات       

التعلم اتٞيد، ويعرؼ على أنو : القدرة على توليد بدائل منطقية أو معقولة من ات١علومات ات١عطاة 

  . لتنوع والاختلاؼ والوفرةوفيها يكوف التًكيز على ا

وىي مساعدة كثتَا في تعليم اللغة العربية لأنها تسهم في : التفكتَ الافتًاضي، التفكتَ العكسي      

 ، الأنشطة الرمزية والتحليل ت٦ا تٮلق بيئة صفية مثتَة وت٤فزة.

                                                                                                                                                                                     
تخداـ بعض استًاتيجيات التفكتَ ات١تشعب فاعلية تطوير وحدة في اللغة العربية باس ميمي نشأت ع الرزاؽ عبده الله ،ينظر : 1

 . 397، ص واستًاتيجيات
،  2008 -1429، الأردف، 1فراس السليتي ، استًاتيجيات التعلم والتعليم، عالد الكتب اتٟديث للنشر والتوزيع، طينظر :  2

 .45ص
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  خطوات تنفيذىا :" 

 توزيع التلاميذ إلذ ت٣موعات ثنائية أو ت٣موعات  -

  .مة ات١طلوبة بشكل واضحبياف ات١ه -

 . متابعة عمل ات١تعلمتُ وتوجيههم -

 1"تقونً عمل المجموعات لرفع كفاءتهم. وتٖفيزىم على العمل أكثر -

 : ( Hot seat strategy) استراتيجية الكرسي الساخن 2-7

 

(   وفيها يتم استنطاؽ واستثارة ات١تعلم حوؿ مكتسباتو السابقة ت١وضوع معتُ )درس قواعد مثلا"      

أماـ زملائو ت٦ا يساعده على اكتساب ملكة لغوية فصيحة تٔساعدة ات١علم والثقة بالنفس التي تعتبر 

                                                           
داـ بعض استًاتيجيات التفكتَ ات١تشعب باستخميمي نشأت ع الرزاؽ عبده الله ، فاعلية تطوير وحدة في اللغة العربية ينظر : 1

 .580، ص واستًاتيجيات
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عاملا  أساسيا في التعلم ومواجهة ات١شكلات وقد لاحظنا اقباؿ ات١تعلمتُ عليها لأنها تٗرجو من دائرة 

  1" ات١تعلم إلذ ات١علم

اركة الطلاب لاو تفكتَىم النقدي فهي تنمي الثقة تعد استًاتيجية تعليمية تفاعلية تعزز مش     

 بالنفس و النشاط الصفي و مواجهة التحديات اف وجدت .

ومن عيوبها : تٖتاج الوقت الكبتَ للمشاركة ، تدريب الطلاب على كيفية طرح الاسئلة و       

 الاجابة عنها .

  : ( Mind mapping strategy) استراتيجية الخرائط الذىنية 2-8

 
                                                           

‌.580، ص2022، 8ات١متع في تنمية مهارات الطلاقة التعبتَية، ت٣لة جامعة جنوب الوادي الدولة، للعلوـ التًبوية، عينظر :   1
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ىي اداة تساعد على التفكتَ و التعلم وتعتمد على رسم ما تريده بشكل منظم استبدالا      

للكلمات ، تتميز بات١رونة و الابداع و سهولة الفهم ت٦ا ت٬علها اداة فعالو لتنظيم الافكار و تٖستُ 

 التذكر و تعزيز التفكتَ الابداعي .

بهذه ات١خططات التي تعتبر تغيتَ في ت٪ط الكتابة  تساىم كثتَا في تبسيط الفهم والاستيعاب أكثر     

  . للدروس ات١تعود عليها ، ويسهل حفظها برسم دوائر، مربعات الأسهم استنتاجية

    :  ( Mutual dialogue strategy)استراتيجية الحوار المتبادل 2-9

 

التابع من تفكتَ واعي ، ىذه الاستًاتيجية تكسب ات١تعلم لغة اتٟوار البناء والتعبتَ عن الرأي      

والدفاع عن رأيو وتقبل الرأي الآخر. كما تساعد على بناء علاقة وطيدة بينو وبتُ معلمو و شعره 

 . بالراحة والطمأنينة أثناء اتٟصة

  . كل ىذا يعزز للمتعلم رغبة التعلّم وتلبية حاجاتو التعليمية والوحدانية والاجتماعية     
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 :  (Play square strategy) مربع اللّعباستراتيجية  2-10

                       

ىذه الاستًاتيجية تتميز بات١تعة واتٟركية للمعلّم وات١تعلّم وتٕد اقباؿ أكثر لدى ات١تعلم لأنو تٗرجو      

  . من دائرة النمطية والانضباط إلذ التحرؾ واستجواب الزملاء بتلقائية مع توجيو وإشراؼ ات١علم

ات١علّم بكتابة أسئلة حوؿ الدرس ات١دروس سابقا وت٭دد من تٮتار السؤاؿ وات١تعلم تٮتار  يقوـ فيها     

 . من ت٬يبو وىكذا حتى يصلوف إجابات صحيحة وتكتب على الصورة من طرؼ ات١تعلّم

لأنها أكثر نشاطا  متعلما 30إلذ  25لكن ىذه الاستًاتيجية تناسب الفوج أو العدد من      

 وحركية.

 د ات١تعلم تٯيل لاستعمات٢ا في حصة الأفواج أكثر.فنج     

التدريس في سياؽ ات١قاربة بالكفاءات واستعماؿ الاستًاتيجيات ينمي مهارات أدائية ولغوية       

وتواصلية، شرط توفتَ البيئة ات١ناسبة وات١علّم الكفء الذي لو دراية بعلم التًبية وعلم النفس والتنمية 

 البشرية.
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ستًاتيجيات أخرى لا يتسع ات١قاـ لذكرىا، إلا أننا نؤكد على الأت٫ية التي تٖوزىا ىذه وىناؾ ا     

 .الاستًاتيجيات فعلى الأستاذ الاىتماـ بها والتنويع فيها تٖقيقا للغرض ات١نشود

 :(Project pedagogy) بيداغوجيا المشروع -3

وية في الصميم، تهدؼ إلذ تشجيع يتفق جل ات١ربتُ على أف التعلم بوساطة ات١شاريع مقاربة ترب     

ات١تعلم على البحث والتقصي ووضع أسئلة ت٤ورية وجوىرية، حيث تنمي في ات١تعلم منهج البحث 

 وتشجعو على إظهار كفايات ذىنية كانت مستتًة لتوسيع دائرة معارفو وإنزات٢ا حيز التطبيق .

العلمي بينها يبقى أستاذه موجها مرشدا تضع بيداغوجية ات١شروع ات١تعلم في قلب الفعل التعليمي      

لو متتبعا خطواتو، والرائع في بيداغوجية ات١شروع أنها  تٗلق لدى ات١تعلم روح الإحساس بالتحدي و 

 ات١سؤولية في سن مبكرة استعداد ت١ستقبلو، وما تٮفيو ىذا ات١ستقبل من أسرار.

 :( Project definition)تعريف المشروع  3-1

شروع ما يريد ات١تعلم بلوغو والوصوؿ إليو بوسائل خاصة بذلك عبر استًاتيجيات ات١قصود بات١"     

، وىو بتعبتَ موجز رؤية بعيدة أو قصتَة للمستقبل، تتكوف من  معينة يتم تنفيذىا على قدر أىل العزـ

 : 1"عدة للتقونً ىي

 وضع اتٟاجيات وتٖليلها -

                                                           
 . 35رة التًبية الوطنية ، ص رات وزااستخداـ الاستاذ ، سنة اولذ متوسط ، منشو ليل د  1
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 تٖديد الأىداؼ أو ىدؼ واحد  -

 اتيجيات اختيار الوسائل ورسم الاستً  -

 تٖديد ات١هاـ وات١سؤوليات  -

 الات٧از والتقونً -

 Condition that)1"شروع البيداغوجيمالشروط الواجب توافرىا في ال" 3-2

must be met in the pedagogical  project  ِ) : 

 أف تكوف لو علاقات وارتباطات تٔحيط ات١تعلم ومقرره الدراسي -

 أف يشكل تٖديا تٚاعيا ومقصدا للجميع  -

 اسب والقيم الوطنية أف يتن -

 أف يكوف مسبوقا تٔخطط عمل  -

 أف تكوف لو أبعاد )تارتٮية، ثقافية، وطنية، اجتماعية، سياسية، تٚالية، فنية،.....( -

 أف يكوف من الواقع ات١عيش للمتعلم    -

 أف يبتٌ على اتٟوار والتفاوض والمجابهة ، والتضحية  -

 لاستبياف، وتٖمل ات١سؤوليةأف يعتمد على ات١شاركة اتٞماعية، والتعاوف، وا -

 أف يكوف فرصة للتفكتَ والتقونً والنقد -

                                                           
 36استخداـ الاستاذ ، سنة اولذ متوسط ، منشورات وزارة التًبية الوطنية ، ص ليل د  1
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 :( Project stages) 1" مراحل المشروع" 3-3

 :( Supervision stage)مرحلة الاستشراف 3-3-1

  صياغة الفرضيات 

 تٖديد الأىداؼ 

  تٖديد ت٥طط العمل 

 :( Organization stage)مرحلة التنظيم  3-3-2

  تٖديد ات١هاـ والأنشطة 

 لآجاؿ ضبط الرزنامة وا 

  ضبط قائمة الأطراؼ ات١شاركة 

 جرد ات١وارد ات١توفرة ات١رتقبة 

 :( Coordination phase)مرحلة التنسيق  3-3-3

 توضيح الأدوار وإسنادىا إلذ أفراد الفوج 

  التوفيق بتُ ت٥تلف ات١هاـ والأنشطة 

 تٖديد ت٣الات التعاوف وضبط ىوامش اتٟرية في التصرؼ 

                                                           
 37، ص نفسو ات١رجع   1
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 :( The achievement stage)مرحلة الانجاز 3-3-4

  تٕسيد ات١هاـ وات٧از العمليات 

 التأقلم مع ات١ستجدات 

 اتٗاذ القرارات 

 تامتُ الإعلاـ وتيستَ ت٘رير ات١علومة 

  مراقبة كيفية الات٧از 

 : ( Evaluation stage)مرحلة التقويم 3-3-5

  ُللوقوؼ على الأخطاء وت٤اولة تفاديها مستقبلاات١برمج وات١نجز : قياس الفارؽ بت 

 نتائج مع الأىداؼ ات١رسومة مدى تطابق ال 

 Stages and types of)مراحل تقويم المشروع البيداغوجي وأنواعها 3-4

pedagogical  project  evaluation ): 

 :( Initail assessment)التقويم المبدئي )الأولي( 3-4-1

 يسمى التقونً الأولر أو القبلي، أو التشخيصي  و يتوافق ىذا التقونً مع مرحلة التحوؿ، -

ط تٔرحلة تٖليل الواقع : قصد الوقوؼ على التصورات والآراء القبلية تٞميع الأطراؼ يرتب -

 ات١شاركة في ات١شروع 

 تؤخذ بعتُ الاعتبار نتائج ات١تعلمتُ والإمكانات ات١ادية، وذلك لضماف ت٧اح ات١شروع -
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وع يهتم ىذا التقونً تٔؤشرات تٖليل الوضع اتٟالر كي تتم فيها بعد عملية اختيار ات١شر  -

 والتخطيط لو 

 :( Interim calendar)التقويم المرحلي 3-4-2

يسمى أيضا التقونً ات١وازي أو التقونً التعديلي، ويتعلق تٔتطلبات ات١شروع الضرورية : أعماؿ،  -

 وسائل، تٗطيط، طرائق، تقونً...

تهتم ىذه ات١رحلة بالتعديل اتٟيتٍ تٞميع مراحل إت٧از ات١شروع لضماف حسن ستَه، وتوفتَ  -

 ت٧اح أكثر فرص

 :  ( Final assessment)التقويم النهائي 3-4-3

 يكوف ىذا التقونً في نهاية ات١شروع -

 يستهدؼ الوقوؼ على مدى تٖقيق الأىداؼ وبلوغ ات١ساعي -

 يشتَ ىذا التقونً إلذ درجة أو نسبة ت٧اح ات١شروع في تٖقيق غاياتو -

إلذ التلميذ كمسارىم في بناء  " إفّ التعلم بواسطة ات١شروع ينطلق من تصور بيداغوجي ينظر     

  .معارفو بشكل أفضل ، فتجعلو عنصرا فعالا قادرا على الانتاج والات٧از

 و من خصائص ات١شروع: 

 يدمج مواد دراسية ) من ات١قطع ات١دروس (  -

 يتم خلاؿ عمل تٚاعي أو ثنائي. -
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 1د ".ينمي روح البحث والتعاوف بتُ ات١تعلم وأترابو ويشجع على الابتكار والتجدي -

 Integration into the)2" الادماج في العملية التعليمية التعلمية" -4

teaching and learning  process): 

الإدماج نشاط يقوـ بو ات١تعلم لاستغلاؿ ات١عارؼ وات١هارات ات١كتسبة مستعينا تٔوارده الذاتية من      

 داخلية وخارجية في الوقت نفسو.قدرات وطاقات في ات١وقف التعلمي التعليمي . لذا فالإدماج عملية 

 : ( Types of integration)أنواع الإدماج 4-1

تفيد ت٣موعة من الدراسات العلمية التي أت٧زت عن الذاكرة وعلاقتها بالاحتفاظ والنسياف أف      

حوالر تٙانية وتسعتُ في ات١ائة من التعلمات ات١كتسبة تنسى بعد أقل من أربعة أسابيع من اكتسابها، 

 فكلما كانت التعلمات منطقية ومتًابطة كانت أثبت في الذىن وأسهل للاستًجاع عند اتٟاجة .لذا 

فالإدماج ينبغي أف يكوف حاضرا في تٚيع مراحل التعلم ، ولا ينبغي أف نربطو فقط بات١راحل      

 النهائية من اكتساب الكفاءة. وانواعو ىي  :

 

 

                                                           
 .119، صرجعية و ات١ناىج الرتٝية ي ت١رحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص ات١جالدليل البيداغو ت٤مد صالح حتًوبي، :  ينظر1

 28 -25متوسط ، منشورات وزارة التًبية الوطنية ، ص  الثالثة استخداـ الاستاذ ، سنة ليل د  2
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 :( Partial  integration)الإدماج الجزئي 4-1-1

تتيح للمتعلم ربط تعلماتو السابقة بالتعلمات اتٞديدة، وت٘كنو  و يرتبط بأنشطة البناء والتدريب،     

من تعبئة جزء من موارد ات١رتبطة بالكفاءات الأساسية، واستثمارىا في وضعية مشكلة تندرج من حيث 

 نهائي والتدرب عليو  لك مناسبة لتعلم الإدماج ال، وتٯكن ت٢ذه الأنشطة أف تكوف كذالصعوبة وات١عتٌ

  : ( Phased integration)الإدماج المرحلي 4-1-2

يرتبط بالكفاءة ات١رحلية، ويتيح للمتعلم تعبئة كل ات١وارد ات١رتبطة بالكفاءة ات١رحلية، ويتجسد عن      

 طري مرحلتُ من الأنشطة :

 . إدماجيةمواجهة وضعيات -  

 إت٧از مشاريع ملائمة للمقطع التعلمي.-  

 : ( Final integration)ج النهائيالإدما  4-1-3

ويرتبط بالكفاءة الأساسية ات١ستهدفة خلاؿ سنة دراسية، وتتيح للمتعلم إدماج الكفاءات      

 ات١رحلية في وضعيات مشكلة، تتيح لنا تعبئة كل التعلمات ات١كتسبة خلاؿ السنة.

 Characteristics of integration  and)أىميتو خصائص الإدماج و 4-2

its importance ) : 
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يكوف ات١تعلم في ىذا النشاط فاعلا فيو، وذا مكانة بارزة، أي مركزية ات١تعلم في الوضعية  -

 الإدماجية، أما ات١تعلم يكوف مشرفا وموجها .

يقود الإدماج ات١تعلم، إلذ تعبئة ت٣موعة من ات١وارد ات١عرفية وات١هارية والوجدانية، مع اتٟرص على  -

 ىدؼ ىذا النشاط المحددتٖريكها وإدماجها وفق 

يستهدؼ الإدماج بناء أو تنمية كفاءة، ويرتكز على حل وضعية تعد ات١تعلم للقياـ بإت٧از  -

 يبرىن فيو على مستوى كفاءتو .

ينبغي أف يكوف الإدماج ذا دلالة ومغزى يسعى إلذ تٖقيق ىدؼ، وتٯكن ات١تعلم من امتلاؾ آلية      

 تٟل وضعيات جديدة.

 :  ( Textual approach)ةالمقاربة النصي -5

 نظاما باعتبارىا اللغة إلذ النظر وت٬سد والإنتاج، التلقي بتُ الربط يقتضي بيداغوجي اختيار ىي     

 البنية وتٯثل اللغة، فروع تٚيع حولو تدور أساسيا ت٤ورا النص يتخذ حيث شمولية في إدراكو ينبغي

 وبهذا والأسلوبية والصرفية والنحوية والدلالية وتيةوالص اللغوية ات١ستويات كل فيها تظهر التي الكبرى

 اللغة ميادين كفاءات تنمى خلات٢ا ومن التعلمية، للعملية ت٤ورا( وات١كتوب ات١نطوؽ) النص يصبح

  :مستويتُ على النص تناوؿ ويتم الأربعة،

 ةمركب تٚل ت٣موعة النصية ات١ركبات وظيفة على أحكاـ بإصدار ويتعلق: الدلالي المستوى -

 .ىادفة رسالة وتٖمل تبليغيا قصدا تٖقق متًابطة
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 نسقيا، تٕانسا تشكل التي اتٞملة لوحدات التًكيبي اتٞانب بو ويقصد: النحوي المستوى -

 .للكلمات الوظيفية الأدوار ت٭دد

تقوـ ات١قاربة النصية على توظيف النص من اجل تعليم اللعة العربية ، و يتم تقوتٯها عن طريق "      

و استثماره و اعادة انتاجو ، و تعمل ايضا بتحقيق تٚلة من الكفاءات  ءة و فهم النص و شرحة القرا

و ات١هارات لدى التلاميذ ، تتمثل ات١هارة الاولذ في الاستماع التي تعد من اىم ات١لكات اللغوية ، و 

افكاره و تعابتَ مهارة التحدث و التي تصنف ضمن مهارة الانتاج ، لاف ات١تحدث يقوـ بعملية انتاج 

من نتاج جهده العقلي ، و مهارة القراءة و ذلك من خلاؿ مطالعتو للنصوص حيث تنمي لديو التًوة 

اللغوية ، و مهارة الكتابة و التي تعد من ات١هارات الانتاجية ، حيث يكسب ات١تعلم مهارات الكتابة 

ث يعتبر ت٤ور في عملية تعلم تٚيع و عليو فاف ات١قاربة النصية تتخذ النص ت٤ورا اساسيا ، حي . 1"

 انشطة اللغة العربية و اساسا في تٖقيق الكفاءة لدى التلميذ . 

 Impact of the text of the)أثر المقاربة النصية في عملية التعليم 5-1

text in the education  process )  : 

تعليمية اللغة العربية في مرحلة التعليم النصية أحد ات١قاربات البيداغوجية ات١عتمدة في تعتبر ات١قاربة      

 كدعامة أساسية في تكوين الكفاءة اللغوية عند التلميذ ، و تكمن أثرىا في :   ات١توسط ،

                                                           
المجاور ، تدرس اللغة في ات١رحلة الثانوية و تطبيقاتو التًبوية ، د ط ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، ت٤مد صلاح الدين ينظر :    1

 . 300، ص  2000
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 " اسهاـ ات١تعلم في بناء ات١عارؼ بنفسة انطلاقا من عمليتي السماع و القراءة .  -

،  التًكيبية ، الدلاليةات١عجمية ،  ت٘كنو من دراسة النص دراسة شاملة في ت٣الات عدة ، -

 التذوؽ .

تنمية ات١هارات الأساسية في التعبتَية و التواصل الشفوي و الكتابي ، حيث يتمكن من  -

 ابية ، و تعزيز ثقة بنفسو .ت٬الافصاح عن افكاره و أرائو ، و يتفاعل مع الاخرين بصورة ا

ب ات١تعلم على تٖليل ت٘كن ات١تعلم من انتاج النصوص تٔختلف أنواعها و ضروبها ، و تدري -

 النصوص و فهمو و الإنتاج .

 تكوين كفاءة لغوية عند ات١تعلم و إثراء رصيده اللغوي و ات١عرفي . -

 1جعل ات١تعلم أساس العملية التعليمية و تعزيز الروح ات١شاركة و اتٞوار ."  -

 : ( Advantages of text approach)مزايا المقاربة النصية 5-2

صية طريقة بيداغوجيا حديثة ات١عتمدة عليها لتعليم أنشطة اللغة العربية في مرحلة تعد ات١قاربة الن     

، و قد انفردت ىذه الطريقة بعدة ت٦يزات ت٘يزىا عن بقية الطرؽ من بتُ ىذه ات١زايا توسط التعليم ات١

 نذكر :

 اعتبار اللغة وحدة متكاملة و عدـ الفصل بتُ فروعها . -

 سباتو القبلية .تساعد ات١تعلم على توظيف مكت -
                                                           

ف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية ، دط ، اتٞزائر ينظر : وزارة التكوين الوطنية ، منهاج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي ، الديوا   1
 .  10، ص  2001، 
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تسمح بتنوع أشكاؿ التعبتَ التي تقدـ للمتعلمتُ ، و ذلك من خلاؿ تتويج أت٪اط النصوص  -

 التي تكوف منطلقا ت١ختلف الأنشطة اللغوية .

قدراتو و امكانية اللغوية في حل ات١شكلات التي و يعرضها تٕعل ات١تكلم قادرا على اتٟكم في  -

 1اتٟقيقية ( " دلولات ات١فردات في سياقها الطبيعي و بيئتهاعليها النص )اكتشاؼ ات١عاني و ات١

 (: Differential pedagogyالبيداغوجيا الفارقية ) -6

تدرس الفروؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ و  ات١كملةتعد البيداغوجيا الفارقية فرعا من فروع البيداغوجية      

 تٕعلهم يتحكموف في الاىداؼ  ات١رجوة تٖقيقها . 

اءت لتهتم اساسا بالطفل ات١تمدرس من خلاؿ ات٬اد حلوؿ اجرائية و تطبيقية للحد من ج"     

  2سواءا كانت ىذه اتٟلوؿ نفسية ، اجتماعية ، اـ بيداغوجية . " الفوارؽ ات١ختلفة كما و كيفا 

لتعليم الذاتي تقوـ بيداغوجيا الفارقية على : مبدأ التنوع ، دتٯوقراطية التعليم ، مبدأ التفريق ،مبدأ ا     

 3، مبدأ الذكاءات ات١تعددة "

                                                           
 .  124ت٤مد صالح اتٟثروبي ، الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائي ، ص تٯظر :   1
 .  7، ص  2015،  1ينظر : تٚيل اتٟمداوي ، البيداغوجيا الفارقية ، مكتبة ات١ثقف ، اتٞزائر ، ط  2
 .  12-11ات١رجع نفسو ، ص  ينظر : تٚيل اتٟمداوي ،  3
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في العملية التعليمية التعلمية دفعا ت٤ركا ت٢ا ت٨و مواكبة التطور اتٟضاري و تعد الاستًاتيجيات      

التكنلوجي الذي يشهده العالد ، رغم الصعوبات التي تواجو ات١علم و ات١تعلم معا في توظيفها و 

 الاستفادة منها تٔدارس اتٞزائر 
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 : المقاربة بالكفاءات  الثالثالمبحث 

تعد ات١قاربة بالكفاءات اتٞيل الثاني من التدريس ، حركة تصحيحية داخل بيداغوجيا الأىداؼ      

، إذ حاولت  2003حيث ظهرت ضمن الإصلاحات التًبوية التي جاءت بها الوزارة الوطنية سنة 

ت١تعلم ت٤ور العملية التعليمية التعلمية ، و ات١علم  ات١قاربة بالكفاءات تٕاوز النقائص و جعلت من ا

 كمستَ و موجو و مرافق فقط . 

سنحاوؿ في ىذا ات١بحث عرض بعض ات١فاىيم و ات١صطلحات و ت٣الات خاصة بات١قاربة      

 بالكفاءات.

 Motives for the) دوافع ظهور بيداغوجيا الكفاءات  -1

emergence of competency  pedagogy): 

يتفق التًبويتُ على أنها الأولوية في زمننا الراىن إذ ترتكز على الانتقاؿ من بيداغوجيا الأىداؼ و      

أكثر فعالية ، و ىي بيداغوجيا الكفاءات التي تعتبر آخر الاكتشافات في  استًاتيجيةت٤دوديتها إلذ 

على اتٞوانب التطبيقية ، ت٣اؿ البيداغوجيا ، فهذه الأختَة تشتمل على اتٞوانب  النظرية و التًبية 

فهي تٔثابة التجسيد الفعلي للبيداغوجيا ، و تعرؼ :" أنها علم التًبية من أصل يوناني ، تعتٍ ذلك 

الشخص ات١كلف تٔرافقة الأطفاؿ و إرشادىم و توجيههم ، و بدلالتها الواسعة تظم ت٥تلف طرائق 

 الدراسات التًبوية ، إذ تعقد التدريس التي أصبحت عنصرا مهما لا تٯكن الاستغناء عنها في
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ات١نتديات و ات١لتقيات الدورية و السنوية لدراسة الأتْاث اتٞديدة قصد بلوغ تعليم ذا جودة عالية  و 

 ت٢ا تأثتَ على مهنة التدريس .

و قد انتفع في ىذا ات١يداف كثتَا بتجارب علم النفس و مبادئو و أصولو وعدؿ كثتَا من طرائقو و      

  1في ضوء التجارب النفسية اتٟديثة " أساليبو 

و ت٬مػػػع الدارسػػػوف علػػػى أف أحػػػد ابػػػرز دوافػػػع بيػػػداغوجيا الكفػػػاءات ىػػػي تلػػػك التحػػػولات الػػػتي        

وقعػػت في شػػتى ات١يػػادين الاقتصػػادية و التجاريػػة ، و يػػرى ثلػػة مػػن التًبػػويتُ إف ات١يػػزة الأكػػبر ىػػي ظهػػور 

قػػد خصصػت ت٢ػػا ورشػػات تعليميػة تدريبيػػة ذات مقاصػػد لفػظ الكفػػاءة في اتٟقػػل التًبػوي التعليمػػي ، و 

تكوينية بعد اتٞامعة الصيفية لوزارة التًبية الوطنية ، فسارع أعضاء ىيئات التػدريس و رجػاؿ التًبيػة إلذ 

(  ثم اتٞيػػػل 2003الإصػػػلاح و تعػػػديل ات١ضػػػامتُ ، فتبنػػػت اتٞزائػػػر ات١قاربػػػة بالكفػػػاءات اتٞيػػػل الأوؿ )

تػأثتَ في تكػوين ات١ػتعلم الػذي تعتػبره ت٤ورىػا الأساسػي في العمليػة التعليميػة  ( ت١ا ت٢ا مػن 2016الثاني )

التًبويػػػػة ، اسػػػػتجابة و مسػػػػايرة لتطػػػػورات في العػػػػالد العػػػػربي و الغػػػػربي في جػػػػل المجػػػػالات ) السياسػػػػية و 

 الاقتصادية ( .

قتصادية الراىنة ، فوظيفة التًبية " ىي تبصتَ ات١واطن تٔجتمعو و أىدافو و أوضاعو السياسية و الا     

 1و دعمو و تعزيز مواقفو ". 

                                                           
 .203، ص  1968،  4عبد العليم ابراىيم ، ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية ، دار ات١عارؼ تٔصر ، القاىرة ، طينظر :   1
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 The difference between) الفرق بين الكفاءة و الكفاية -2

efficiency and sufficiency ) : 

الكفاءة في المجاؿ التعليمي " ىي مقدرة النظاـ التعليمي على تٖقيق الأىداؼ ات١توخاة أما  -

مل مفردات ات١عرفة و ات١هارات و الكفاية ىي تلك القدرة ات١تكاملة التي تشمل ت٣

 2الاتٕاىات اللازمة لأداء مهمة ما او عملية متًابطة من ات١هاـ المحددة بنجاح و فعالية".

الكفاية " ىي القدرة على أداء سلوؾ ما ، و ىي الأداء الذي تٯكن ملاحظتو و تٖليلو و  -

 تفستَه و قياسو أي أنها مقدار ما ت٭ققو الفرد في عملو .

خدـ للدلالة على مستوى الإت٧از في العمل ، أما الكفاءة فهي تٖقيق مستوى اتٞدارة أو اتٟد و يست

 3الأقصى للعمل" .

الكفاية أبلغ و أوسع و أشمل و أوضح من مصطلح الكفاءة في ت٣اؿ العملية التعليمية ،  -

 فالكفاية تٖقق الأىداؼ و النتائج ات١رغوب فيها و ىي أعلى مستوى تٯكن أف تٯتلكو

                                                                                                                                                                                     
، ت٣لة ت٤مد سيف اسلاـ بو فلاقة ، تعليمية اللغة العربية في ظل ات١قاربة بالكفاءات ، معاتٞة تٖليلية علمية في ت٣اؿ التقونً   1

 . 128، عنابة ، ص  2021، جانفي  1، ع 10دراسات ، المجلد 
بالكفاءات و ات١شاريع و حل  ت٤مد بن ت٭تِ زكريا و عباس مسعود ، التدريس عن طريق ات١قاربة بالأىداؼ و ات١قاربةيتظر :   2

-96، ص  2006اتٟراش ، اتٞزائر ،  ات١شكلات : ىيئة التأطتَ بات١عهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية و تٖستُ مستواىم ،

70  . 
 . 144سعدوف ت٤مد الساموؾ و ىدى علي جواد الشمري ، مناىج اللغة العربية و طرؽ تدريسها ، ص ينظر :   3
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ات١علم من ات١عارؼ و ات١هارات و القيم التي تٕعلو قادرا على أداء مهامو التعليمية تٔستوى 

 معتُ من الإتقاف حيث تٯكن قياسو و ملاحظتو ، و يؤدي إلذ ت٪و سلوؾ التلميذ .

 : (Efficiency characteristics)خصائص الكفاءة  -3

 ي :من التحديد السابق تٯكن تٖديد خصائص الكفاءة في ما يل

مقابل خاصية تٕزيء ات١عارؼ و ات١هارات التي ت٘يز (  Intégration  ) خاصية الادماج : 3-1
الاىداؼ ، حيث تسعى مقاربة الكفاءات الذ ادماج ات١عارؼ  و ات١هارات و ات١واقف لتشكل 

 واقعا منسجما و مندت٣ا ، فهناؾ اتٞانب السوسيولوجي او الالسيوسيو وجداني ) 
Socio-affectif   ) . 

و ىو الذي ت٬عل التلميذ متحفزا للقياـ تٔهمة معينة و الانغماس فيها وجدانيا باعتبارىا 
مشروعة الذاتي و انعكاسا لذاتو . و ما ينتظر منو من اعتًاؼ اجتماعي و جزاء و ىناؾ 

( ات١رتبط بات١عارؼ و الاستًاتيجيات التي ستوظف او   Cognitif اتٞانب ات١عرفي الذىتٍ  )
 تم بناؤىا و اكتسابها اثناء القياـ بات١همة .التي سي

في مقابل الطابع الاكادتٯي النظري الذي تٯيز (   Authenticité )  خاصية الواقعية : 3-2
البيداغوجية بالأىداؼ حيث ت٘يل مقاربة الكفاءات الذ حل مشكلات ذات دلالة عملية  و 

 ترتبط باتٟياة الواقعية . 
مقابل الطابع التخصصي لبيداغوجيا الاىداؼ ) (   Le transfert  ) خاصية التحويل : 3-3

اي معارؼ و مهارات مرتبطة بوضعيات خاصة و مواد ت٤ددة ( تنمي بيداغوجيا الكفاءات 
خاصة التحويل اي القدرة على معاتٞة صنف واسع من الوضعيات تتداخل فيها عدة مواد 

الر يسهل على التلميذ تٖويل ما بشكل يشابو الواقع ات١عيشي ات١تميز بطابعو ات١ركب و بالت
 تعلمو و تدرب عليو في ات١درسة الذ التطبيق الفعلي و العملي في اتٟياة العملية اليومية . 
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في سلم تدرج تصاعدي ت١ستوى التعقيد تأتي (   Complexité ) خاصية التعقيد : 3-4
تجو اليها الكفاءات في قمة ات٢رـ مقابل أىداؼ التعلم ذات مستوى تعقيد اقل و التي ي

اىتماـ التقونً عادة  و بشكل عاـ فاف من خصائص الكفاءة أنها توظف تٚلة من ات١وارد و 
بانها غائبة و نهائية ت٢ا وظيفة نفعية اجتماعية و بانها ترتبط تّملة من الوضعيات ذات المجاؿ 

تتميز  الواحد و غالبا و ما تتعلق بات١ادة اضافة الذ قابليتها للتقونً عكس القدرات حيث
 بإمكانية تقوتٯها بناء على النتائج ات١توصل اليها .

 : (Types of efficiency)انواع الكفاءة  -4
ت٬د ات١تفحص للأدب التًبوي في ت٣اؿ الكفاءات عدة انواع او مستويات للكفاءات حسب      

 فتًات التعلم كما يأتي :

: و ىي (   Compétence finale D’intégration)  الكفاءة الختامية الادماجية 4-1
ت٣موعة من ات١عارؼ و الاتٕاىات و ات١هارات ات١ندت٣ة و ات١تكاملة التي تٕندؾ ت١واجهة 

وضعيات معقدة يتم فيها توظيف كل ات١كتسبات السابقة و ىي نهائية تصف عملا كليا 
منتهيا ، تتميز بطابع شامل وعاـ ، تعبر عن مفهوـ اندماجي لمجموعة من الكفاءات ات١رحلية 
يتم بناؤىا و تنميتها خلاؿ سنة دراسية او طور تعليمي ، مثلا في نهاية الطور ات١توسط يقرأ 
ات١تعلم نصوصا ملائمة ت١ستواه و يتعامل معها تْيث يستجيب ذلك تٟاجاتو الشخصية و 

 ات١درسية و الاجتماعية .
كن : و ىي تصف ما تٯ(   Compétence finale ou terminale)  الكفاءة الختامية 4-2

أف يكوف ات١تعلم قادرا على القياـ بو في ت٣ابهة ت٪ط من الوضعيات ات١عقدة و تظهر في نهاية 
 سنة دراسية معينة . 

و ىي ت٣موعة ( :   Compétence d’étape intermédiaire ) الكفاءة المرحلية 4-3
من ات١هارات ات١تكاملة تسمح تٔمارسة نشاط او مهمة بشكل فعاؿ في وضعية بيداغوجية 

 ددة و تساعد على اكتساب الكفاءة و ترتبط بفتًة تعليمية ت٤ددة و ىي مرحلة دالة ت٤
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و ىي مستوى خاص من ات١عارؼ و ( :   compétence de base)  الكفاءة القاعدة 4-4
ات١هارات مقبولة استنادا الذ معيار او ت٣موعة من ات١عايتَ الظاىرية ت٘ثل ت٣موعة نواتج التعلم 

الوحدات التعلمية في ظروؼ  ت٤ددة ، و ت٬ب على ات١تعلم اف يتحكم فيها الاساسية ات١رتبطة ب
ليتستٌ لو الدخوؿ دوف مشاكل في تعلمات جديدة و لاحقة و ىي الاساس الذي يبتٌ عليو 

 التعلم .
: و ىي ت٣موعة منظمة من (   Compétence transversale )  الكفاءة العرضية 4-5

ح بالتكيف ضمن ت٣موعة من ات١واد الدراسية او ات١عارؼ و ات١هارات و الاتٕاىات تسم
 الوضعيات ات١شكلة و تصنف في الفئات الاتية :

  .الكفاءات ذات الطابع الفكري 
  .الكفاءات ذات الطابع ات١نهجي 
 . الكفاءات ذات الطابع الشخصي و الاجتماعي 
 . الكفاءات ذات الطابع التواصلي 

 :(Efficiency components)مكونات الكفاءة  -5

 

 :تتكوف كل كفاءة من 

معارؼ و معلومات و حقائق و مفاىيم و نظريات يستند إليها 
 .الأداء  السلوكي 

 .سلوؾ أدائي يعبر عنو تٔجموعة من الأفعاؿ والأداءات 

إطار من الإتٕاىات و القيم و ات١عارؼ و السلوؾ الوجداني و 
 .ات١هاري 

 .  مستوى معتُ لنتاج الأداء
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 Elements of competence in the) التربية الكفاءة في مجالعناصر   -6
field of education ) : 

" لقد أصبح مصطلح الكفاءة متداوؿ اليوـ بكثرة في ت٥تلف الأنظمة التًبوية إلا أف ىذا      
،  مصطلح يتقاطع و يتداخل مع كثتَ من ات١صطلحات كات١هارة ، الاستعداد ، الأداء ، الإت٧از

 ات٢دؼ و القدرة .
 

 : (Skill) المهارة 6-1

تعرؼ على أنها تٚلة منظمة و شاملة بنتائج تعليمية تسمح للفرد بتحكم في ت٣موعة من       
الوضعيات الوظيفية ) ات١درسية و ات١هنية ( و تتطلب تدخل قدرة واحدة و عدة قدرات ت٥تلفة و 

 معارؼ في ت٣اؿ معرفي ت٤دد ، و للمهارة عدة خصائص منها :

 ية مشكلةتعبر عن التحكم في تٖقيق مهمة أماـ وضع 
  تدمج ات١عرفة ات١كتسبة في المجالات الثلاث 
  مرتبطة تٔضامتُ مادة ما 

 تنقسم ات١هارة في ات١قاربة بالكفاءات الذ : اساسة و فرعية .

الاستماع ،اللغة، التواصل . و الثانوية : حل ات١شكلات ،العمل تتمثل في :  فالأساسية     
النقدي .  و كلها تندرج تٖت ات١هارات ات١عرفية ، اتٟركية ، اتٞماعي، استخداـ التكنولوجيا، التفكتَ 

 .الوجدانية ،الاجتماعية و النفسية و اتٟس اتٟركية و ات١هنية التطبيقية 
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 :(Readiness)الاستعداد  6-2

يعرؼ على أنو حالة يكوف فيها الكائن جاىزا ، أو قادرا على تعلم سلوؾ جديد ، و تٔجرد      
 مرحلة الاستعداد سوؼ تصبح لديو القدرة على تعلم سلوؾ جديد .وصوؿ الكائن الذ 

 :  ( Performance and Achievement)الأداء و الانجاز 6-3

سيكوف فيها و يعتبر الأداء أو ما يسمى بالات٧از ىدفا بيداغوجيا يضاؼ اليو وصف وضعية     
ات٢دؼ من خلاؿ استًاتيجية السلوؾ النهائي ات١لاحظ ، كما يعتبر الأداة التي تبرىن على تٖقيق 

  1التقونً" .

 

 
                                                           

 413 ص سهيلة عيشاوي ، ات١قاربة بالكفاءات في العملية التعليمية ،ينظر :   1

 فنون اللغة العربية 

 الاستماع

 الكلاـ او التحدث

 القراءة

 الكتابة

  فنون اللغة العربيةمخطط يوضح 
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 : (The goal)الهدف  6-4

يعرؼ ميجر ات٢دؼ على أنو عبارة تصف ت٣موعة السلوكيات و الأداء التي تصف قدرة تلميذ "      
على إت٧ازىا ، و عليو يتعتُ أف يكوف ات٢دؼ أو الأىداؼ ات١وضوعية أو المحددة للمتعلم مناسبة 

ظرا لأف تٖقيق أىداؼ التعليم يكوف تدرت٬يا فإنو ينبغي أف تكوف متلائمة مع بإمكانياتو و ميولو ، و ن
 1مستوى النضج ات٠برات التلاميذ عموما " .

 : (  indicateur de compétence ) مؤشر الكفاءة : -7

في بيداغوجيا الكفاءات يعتبر السلوؾ القبل للملاحظة و القياس )ات٢دؼ الاجرائي سابقا ( أداة      
د مؤشرات الكفاءة و معايتَ التقونً ، و مفهوـ ات١ؤشر ىنا لا يعتٍ كلية ات٢دؼ الاجرائي ) لتحدي

الصيغة اللغوية التي تتضمن فعل عمل و شروط و معايتَ ( حيث اف ات١ؤشر ىو العلامة او النتيجة 
الدالة على حدوث فعل التعلم و الاكتساب حسب مستوى ت٤دد مسبقا و من خلالو تٯكن اتٟكم 

ى مدى تٖقق ات٢دؼ من فعل التعلم فهو بهذا يعتبر ات١قياس الذي يتًجم مدى تٖكم ات١تعلم في عل
الكفاءات ات١كتسبة او ابراز مقدار التغتَ في سلوؾ بعد تعلما و يتعلق بالأفعاؿ القابلة للملاحظة و 

 القياس .

و انتقالية و يصاغ فات٢دؼ الاجرائي في بيداغوجية الكفاءات يؤدي وظيفة وسيطية مرحلية      
بكيفية سلوكية و يستخدـ لتعريف و معاتٞة العناصر الفرعية و تفاصيل موضوع التعلم و يدخل 

 ضمن أفاؽ تنمية قدرة او بناء كفاءة او تٖقيق مؤشر كفاءة معينة .

اف ات١ؤشر مقياس السلوكيات ات١ؤدات من قبل ات١تعلم و يتًجم مدى تٖكمو في الكفاءة ات١كتسبة      
او ابراز مقدار التغتَ في مستوى النمو المحقق بعد تعلم ما ىو مرتبط بالتقونً ، فاذا كاف ات٢دؼ 

الاجرائي يركز على السلوؾ القبل للملاحظة و القياس فاف الكفاءة ترتكز على ات١عرفة الفعلية و ات١عرفة 
                                                           

 . 415لعملية التعليمية ، ص ينظر : سهيلة عيشاوي ، ات١قاربة بالكفاءات في ا  1
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ت٧از نشاط ما بل يطلب السلوكية و عليو في نص الكفاءة لا يطلب من التلميذ اف يكوف قادرا على ا
 منو ات٧از النشاط .

 (Learning situation in theالوضعية التعلمية في المقاربة بالكفاءات -8
(competency – based approach   : 

تعرؼ الوضعية التعلمية بانها موقف يكتسب منو ات١تعلم معلومات انطلاؽ من ات١شروع الذي       
ت التي سبق واف تٖكم فيها و التي تسمح لو باكتساب اخرى و يعده ، و بالاعتماد على الكفاءا

تعرؼ كذلك على انها ت٣موعة من الشروط ، و الظروؼ التي ت٭تمل اف تقود ات١علم الذ ات٪اء كفاءاتو ، 
 او ىي ت٣موعة من النصوص الشفوية او ات١كتوبة و الانشطة ات١تنوعة التي تنظم بشكل متناسق .

لوضعية التعليمية بضبط السياؽ الذي يسمح بتجنيد معارفو و ذلك في شكل يقوـ ات١علم في ا      
تساؤؿ ت٭دث لديو قطيعة مع تصوراتو القبلية ، كما يوفر لو الوسائل و ات١راجع و ات١ؤشرات ات١نهجية و 

اثناء معاتٞة الاشكالية ات١عالد التي تسمح لو ببناء تصورات جديدة عن طريق النشاطات التي يؤديها 
 طروحة.ات١

و تٯكن اف تأخذ الوضعية التعلمية ات٪اطا عديدة حسب الاغراض ات١راد بلوغها و ت٘يز عادة بتُ      
 ثلاثة ات٪اط ىي : 

  . الوضعية ات١شكلة 
  . ات١ناقشة 
 . ات١شروع 
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 Teaching in the context of)المقاربة بالكفاءات التدريس في سياق -9
the competency-based approach)   : 

إف استًاتيجية التدريس وفق ات١قاربة بالكفاءات ات١تبناة في ات١ناىج التعليمية اتٞديدة تعكس مدى      

التطور ات١ميز للنشاط التًبوي بشكل عاـ للعملية التًبوية بشكل خاص سواء في ت٣اؿ اختبار الطرائق 

 التقونً و أدواتو.الفعالة ات١ناسبة واستغلاؿ الوسائل التعليمية ات١لائمة أو في ت٣اؿ نوع 

تبرز معالد التجديد في استًاتيجية التدريس بالكفاءات بشكل أكثر دقة في التحولات  -

 البيداغوجية التالية .

 التًكيز أكثر على نشاط ات١علم لتحقيق النقلة النوعية من منطق التعلم. -

اط التعليمي الأخذ بعتُ الاعتبار الفروؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ ووتتَة كل متعلم في النش -

 والتفاعل مع الوضعيات الإشكالية ات١وظفة للمتعلم.

 مات ات١ختلفة من معارؼ ومهارات وفق ستَورة بناء الكفاءات.يإدماج التعل -

" استخداـ توظيف الطرائق والوسائل البيداغوجية التي تنسجم مع ات١عطيات التعليمية  -

  1)اتٞديدة(."
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 : ( Teaching properties) خصائص التدريس بالكفاءات -10

إف التدريس الكفاءات يعد منهاجا للتعلم، وىو تدريس يستهدؼ تكوين وتأىيل ات١تعلم      

 للات٩راط في الواقع، والتسلح تٔعرفة منظمة .

يتضح بأف ات٢دؼ من التدريس وفق ات١قارنة بالكفاءات ليس ات١عرفة في حد ذاتها بل كيفية      

 اتٟصوؿ عليها وتنظيمها وتوظيفها.

 التدريس بالكفاءات يهدؼ إلذ إعداد الفرد للتكليف مع واقعو. -

ات١عرفة وسيلة تساعد الفرد على تٕاوز ات١واقف ات١واقف التي تواجهو في حياتو ات١درسية  -

 والاجتماعية و الاقتصادية.

 وبهذا يعد التدريس بالكفاءات ت٪وذجا تدريسيا لو ت٦يزات تٯكن إتٚات٢ا في العناصر التالية :

خلاؿ تعلمو، وذلك من خلاؿ  بالاستقلاليةويقصد بو جعل ات١تعلم يشعر  يد التعليم :تفر  -

منحو فرصة إبداء آرائو وأفكاره وتٕاربو وىو ينجز أنشطة التعلم، مع مراعاة الفروؽ الفردية، 

 .ا ت٦ارسة النشاط في حدود قدراتو ومساعدة كل متعلم علم

 أداءات ات١تعلمتُ التي يتم فيها توظيف ات١عارؼ "ومعتٌ ذلك الاىتماـ بتقونًقياس الأداء :  -

   1وات١هارات والقدرات بدلا من قياس ات١عارؼ النظرية".
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حيث يكوف للمعلم دورا فعالا في التخطيط والإعداد تمتع المعلم بنوع من الحرية : -

للأنشطة التعليمية التعلمية وفق حاجات ات١تعلمتُ ومستوياتهم، تْيث تسمح للمتعلمتُ 

ت١شاركة بفعالية في بناء التعلمات ات١ستهدفة ، وتقونً ستَورة إت٧از الأنشطة ات١ختلفة، وىذا با

 ما يتطلب من ات١علم الذاتي معرفيا ومهنيا، والقدرة على الإبداع وحرية ات١بادئ.

حيث يتم توجيو أنشطة التعلم والتعليم ت٨و بناء ات١علومات في إطار دمج المعلومات :   -

 تنمية الكفاءة أو استخدامها في حل ات١شكلات في وضعيات ت٥تلفة.مندمج يسمح ب

 –قدرات ىبرات  –وتتمثل في استغلاؿ ات١كتسبات القبلية )معارؼ توظيف المعارف :   -

 مهارات ...(ت١واجهة إشكالية ىينة .

يتم ذلك من خلاؿ توظيف ات١عارؼ وإخراجها من الإطار النظري إلذ تحويل المعارف :  -

ملي التطبيقي، حيث تتجسد تلك ات١عارؼ في أداء سلوكي ملحوظ تظهر نتائجو الإطار الع

شكلة أو منتوج يعود بالنفع في إت٧از يقوـ بو ات١تعلم، وقد يكوف ىذا الات٧از خروج من م

 .إليو

ات١تعلم في ظل ىذه ات١قاربة عنصرا اعتبار المتعلم محورا أساسيا في العملية التربوية :" -

و يشارؾ في إت٧از ات١هاـ وحل الوضعيات ات١شكلة ذات الدلالة بالنسبة لو فعالا و أساسيا فه
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وتكاملها بتُ أعضاء الفريق وذلك كلو في جو  1كاف تٔفرده أو في إطار تقسيم ات١هاـ،" سواء

 من التنافس الإت٬ابي وات١سؤولية.

لكفاءة ات١تعلمتُ ا لاكتسابنستخلص من ىذه ات٠صائص أف التدريس بالكفاءات يسعى      

اللازمة التي تسمح ت٢م باستثمار مواردىم الداخلية وات٠ارجية من أجل وضع حلوؿ للمشاكل التي 

 تعتًضهم.

 Evaluation in the context of)في سياق المقاربة بالكفاءاتالتقويم  -11

the comptency-based approach) : 

 : (Educational calendar)التقويم التربوي 11-1

عن الصواب إف قلنا أف أت٫ية التقونً في ت٣اؿ التعليم و التعلم كأت٫ية  ننأقيقية ولا لا ت٧انب اتٟ      

ات١لح بالنسبة للطعاـ والتقونً ات١درسي عنصر ىاـ على اعتبار أف ات١نهاج نظاـ والتقونً ىو التصحيح 

 .والتصويب 

ات١درس على عرض مدى إف الغرض الأساسي من عملية التقونً في التعليم ىو مساعدة التلميذ و      

تقدمهما ت٨و بلوغ أىدافهما، وت٤اولة تٖديد العوامل التي تؤدي إلذ تقدـ الطالب ودراسة ما قد يلزـ 

 . عملو لتحقيق التقدـ ات١نشود
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 الصفات الواجب توافرىا في التقونً اتٞيد :

 :  التناسق مع الأىداف -

كاف ات١نهج يهدؼ إلذ مساعدة التلميذ في كل أي مسايرة التقونً للمنهج وفلسفتو وأىدافو، فإذا       

جانب من جوانب النمو، وتدريب التلميذ على التفكتَ وحل ات١شكلات وجب أف يتجو إلذ قياس 

 .ىذه النواحي 

 : الشمول والعمومية -

  : في تٚيع اتٞوانب العقلية واتٞسمية والاجتماعية والتقنية والثقافية والدينية تقونً التلميذ

.... 

  ًمن حيث الأىداؼ ، ات١قرر الدراسي للكتاب / أنواع طرؽ التدريس،  ات١نهج :تقون

 الوسائل التعليمية، الأنشطة 

 : من حيث : الإعداد التدريب ، فلاقتو بالتلاميذ والإدارة تقونً ات١علم 

  الاستمرارية والتواصل : -

و، من تٖديد الأىداؼ ووضع ينبغي أف يستَ التقونً بات١وازاة مع التعليم من بدايتو إلذ نهايت     

 .ات١خطط إلذ مرحلة التنفيذ
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 التكامل : -

ويعتٍ أف تٚيع وسائل التقونً ات١ختلفة وات١تنوعة تعمل لتحقيق غرض واحد، إذ التكامل فيها      

بينها يعطينا الصورة الواضحة والدقيقة للموضوع أو الفرد ات١قومتُ عكس ما كاف ت٭دث في السابق 

  مع التقونً اتٞزئي

 :التعاون  -

أي اشتًاؾ تٚيع الأطراؼ في الفعل التقوتٯي، فمثلا يقوـ التلميذ من طرؼ أساتذتو أوليائو وأفراد      

المجتمع المحيط بو ، ويقوـ الكتاب أيضا من طرؼ ات١وجهتُ وات١فتشتُ ورجاؿ التًبية وعلم النفس 

 والتلاميذ

 العملية ومجانبة الذاتية أو العاطفية : -

يفقد التقونً مصداقية ومقدساتو وىذا يتطلب تضحية كبتَة كوف ات١سألة ىنا ليست  حتى لا     

 عملية فقط بل عملية وخلقية .

 : صلاحية الأداة وصحتها  -

درة على اتٟفظ لا فقياس الق أف تكوف أدوات التقونً صاتٟة صحيحة و في مكانها ات١ناسب ،     

 قادر على حل ات١شكلات . تعتٍ اف التلميذ

 



                                    الفصل الاول 
 

103 
 

 ياس و التقويم :الق -

بيد أف التقونً أشمل وأوسع  ولا تقونً ناجح من غتَ قياس ،القياس وسيلة من وسائل التقونً ،       

 .من القياسي 

 والقياس في معناه اللفظي يقصد بو تٚع معلومات وملاحظات كمية عن ات١وضوع ات١قيس      

 : (Types of educational evalution)أنواع التقويم التربوي 11-2

 :   l’evaluation diagnostiquueالتقويم التشخيصي  11-2-1

، وىو إجراء علمي يتم في بداية   aprerori ou intialeالتقونً التمهيدي ويسمى كذلك      

تعليم معتُ للحصوؿ على بيانات ومعلومات تٗص قدرات التلاميذ ومهاراتها لتحديد نقطة الانطلاقة 

( اىتماما كبتَا بهذا النوع من  ات١ناسبة التي يستند إليها تدريس الأىداؼ اتٞديدة، وقد اىتم )بلوـ

 التقونً، وصنف نقطة بداية أي تعلم جديد بالنسبة لآي متعلم إلذ قسمتُ :

 قسم خاص بالقدرات العقلية ) ات١كتسبات السابقة ( -

 قسم خاص بات١واصفات العاطفية : دافعية التلميذ إلذ التعلم  -

 إلذ : ويهدؼ التقونً التشخيصي

 تشخيص ات١كتسبات القبلية السابقة  -

 .تٖديد أسباب الاضطراب التعلمي ات١لاحظ لتصحيح الثغرات وسدىا  -
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 :   Evaluation formativeالتقويم التكويني  11-2-2

ويسمى كذلك التقونً التتبعي أو البنائي، يتم خلاؿ التدريس، ويقيم مستوى التلاميذ      

رة أثناء الفعل التعلمي، فيقدـ ت٢م بسرعة معلومات مفيدة والصعوبات التي تقف أمامهم حجر عث

 خاصة عم تطورىم أو ضعفهم

والتقونً التكويتٍ لو صيغة إجبارية تٮبر ات١تعلم عن ات١سافة التي تفصل بينو وبتُ ات٢دؼ المحدد،      

عرؼ فيدرؾ بنفسو عن طريق مقارنة مع ما حصل عليو أو قاـ بو ويقوـ بو مع ات٢دؼ المحدد، فيت

 بذلك على الصعوبات التي تعتًضو ويسمى ىذا الدور الإخباري بالتغذية 

 : Evaluation Sommativeالتقويم التجميعي  11-2-3

ويسمى أيضا التقونً النهائي أو ات٠تامي أو الإتٚالر، وىو كذلك إجراء عملي يتعلق بنهاية      

أو مقرر أو مرحلة دراسية كاملة  التدريس، وتٯحص بلوغ الأىداؼ النهائية ات١تعلقة بوحدة دراسية

 لإعطاء درجات أو شهادات للمتعلمتُ تسمح ت٢م بالانتقاؿ أو التخرج .

 وىو إذنا تقونً تصفوي يهم الإدارة ومتخذي القرارات أكثر من ات١علمتُ والأساتذة.     
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 Evaluation under the)ة بالكفاءاتالتقويم في ظل المقارب 11-3

competency-based approach)  : 

لا يتناوؿ التقونً في منظور تنمية الكفاءات معارؼ منعزلة، بل ىو معاتٞة تهدؼ إلذ اتٟكم  -

 على الكل وىو في طور البنائي، مدرجا ت١ختلف ات١وارد ات١شكلة للكفاءة.

إف إعداد التلاميذ وتهيئتهم ت٢ذا النمط من التقونً، يستلزـ اختبارىم في وضعيات معقدة،  -

 يف ت٣موعة مكتسبات أساسية.تتطلب )تٟلها( توظ

إدماج ات١مارسات التقوتٯية في ات١سار التعلمي، ت٘كن من إبراز التحسينات المحققة، واكتشاؼ  -

الثغرات ات١عرفة وبالتالر تسهل عملها تٖديد العمليات ات١لائمة لتعديل عملية التعلم والعلاج 

 البيداغوجي .

 تنتو، لا ت٬ب أف يشكل ات٠طأ علامة عجز وإت٪ا ىو في ىذا السياؽ وطات١ا أف عملية التعلم لد     

بصفة آنية،  ات٠طأت٣رد مؤشر لصعوبات ظرفية ضمن مسار بناء الكفاءات لذا ت٬ب استغلاؿ 

 لتشخيص أسبابو والقياـ بعملية علاجية ىادفة تفاديا لعرقلة التعلمات اللاحقة .

ع معلومات موثوؽ منها، إف أساليب التقونً التحصيلي لا بد أف تعتمد أساسا على تٚ -

ووجيهة بشأف ات١ستويات التدرت٬ية للتحكم في الكفاءات ات١ستهدفة، قصد تكييف التدخل 

 البيداغوجي وفق اتٟاجات ات١ميزة للتلاميذ.
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ت٬ب اعتماد التقونً على وضعيات تٕعل التلميذ على وعي باستًاتيجيات التعلم، وت٘كنو من  -

 دى ملاءمتها وفعاليتها . تبتٍ )ات١وقف التأملي ( لتقدير م

 A new vision)تصوير جديد للتقويم التشخيصي في مناىج الجيل الثاني 11-4

for diagnostic assessment in second-generation 

curricula)  : 

يتفق تٚيع العاملتُ في حقل التًبية على أف التقونً التشخيصي بشكل عاـ وىو ت٤اولة حساب       

ات١توخاة )ما ينبغي أف يكوف ( والوضعية اتٟقيقية، وىي عملية مرتبطة بوضعيات  الفارؽ بتُ الوضعية

الانطلاؽ، ويقصد بها فحص الوضعي  السابقة وتٖليلها بهدؼ اتٟصوؿ على معلومات بيانات ت٘كن 

من اتٗاذ قرارات بيداغوجية عن التعلم اللاحق، ومنو تقدير ات٠صائص الفردية للمتعلم، التي تٯكن أف 

 إت٬ابا أو سلبا على التعلمي اتٞديد. تؤثر

ىذه الرؤية للتقونً التشخيصي لا تٮتلف فيها اثناف غتَ أف ت٦ارسات ىذا الرؤية للتقونً      

التشخيصي لا تٮتلف فيها اثناف غتَ أف ت٦ارسات ىذا التقونً تطرح الكثتَ من التساؤلات، من حيث 

 الغاية والكيف ...

 فهو تٯارس عم طريق عرض ت٣موعة تطبيقات أو ت٘ارين لفحص مدى مهما كاف ت٤مل التقونً      

اكتساب ات١تعلمتُ للموارد ات١عرفية في الغالب، ىذا من حيث الكيف أما حيث الغاية فيكتنفها الكثتَ 

من الغموض، حيث أف التساؤؿ ات١طروح يكوف بالشكل الآتي: ما العمل الوجب القياـ بو بعد 
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و للعلاج مباشرة ؟ وكيف ذلك؟ وما مصتَ بقية ات١تعلمتُ غتَ ات١عنيتُ تشخيص النقائص؟ وىل نتوج

 بالعلاج ؟ 

 الإضافة إلذ ما سبق ذكره وجب طرح التساؤلات الآتية :      

  ىل يتوفر ات١تعلم على الاستعداد اللازـ للاستجابة ت٢ذا التقونً في كل موقع من ات١واقع ات١ذكورة

 ات١علم وات١تعلم على حد سواء؟  سلفا وىو ما تٯثل ضغطا شديدا على

  ما طبيعة التقونً ات١قدـ للمتعلمتُ سواء في بداية السنة أو الفصوؿ أو بداية اتٟصص التعلمية

 ؟

  ما الكفاءة ات١راد تشخيص مواردىا في بداية السنة مع وجود اختلاؼ في طبيعة ات١تعلمتُ في

 القسم الواحد بتُ ات١نتقلتُ اتٞدد وات١عيدين منهم ؟

 ل تٯكن للمعلم اتٞديد على القسم بناء وضعيات سليمة لتحقيق ىذا التقونً ؟ى 

  ،ما رد فعل ات١تعلمتُ في حالة بروز فرؽ بتُ التقونً النهائي والتقونً التشخيصي 

 ىل يقتصر دور التقونً النهائي والاشهادي للكفاءة على إطلاؽ الأحكاـ فقط ؟ 

 ل نقطة انطلاؽ؟ما مدى استثمار نتائج ىذا التقونً لتشكي 
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 Refrence frameworksfor)الأطر المرجعية للتقويم التشخيصي 11-5

diagnostic assessment ) : 

 )ٍات١لاحظات اليومية للنشاطات الصفية ) التقونً التكويت 

  ملاحظة منهجية الإت٧از وتغيتَات أداء المجموعات الصغتَة 

 ُالإصغاء والتحدث للمتعلمت 

 قراف أو التقونً اتٞماعي التقونً الذاتي، وتقييم الأ 

  تٖليل أداء ات١تعلمتُ في التقونً النهائي ات٠تامي 

  تٖليل نتائج التقونً الإشهادي 

إف التقونً التشخيصي تٯكن من تصنيف الصعوبات والاختلالات ومنها تٯكن اقتًاح علاجات       

اية الفصل، بداية مقطع، مناسبة لكل ت٤ل من ت٤لات استعماؿ التقونً التشخيصي )بداية السنة، بد

بداية حصة ...( لا تٞعل ات١تعلمتُ على نسق واحد بل ات١واجهة واجباتهم بشكل فعاؿ من خلاؿ 

 تشجيعهم وإعطائهم ثقة أكبر للنجاح، وذلك بوضع أىداؼ تلائم مستوياتهم.

 How to provide)كيفية تقديم الأنشطة في مرحلة الانطلاق 11-6

activities in the starting phase ) :  

 تقدـ الأنشطة بصورتتُ ت٥تلفتتُ :
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 : يتميز النشاط العلاجي بكونو نشاطا مرتكزا على :  النشاط العلاجي -

  التًكيز على ات١عرفة ات١قصودة 

 التوظيف ات١باشر للمعرفة ات١كتسبة 

  ات١رافقة من طرؼ ات١علم أو القرين 

 وضوح ات٠طوات ات١تبعة 

 ت ات١ساعدة الاستعماؿ ات١كثف للوسائل والأدوا 

 العمل في ت٣موعات صغتَة مع التكرار 

  التثمتُ مهما كانت النتائج المحصلة 

 : يتميز النشاط الإثري بكونو  النشاط الإثرائي -

  نشاطا ذا نوعية يتطلب الإنتاج 

 عملا فرديا مستقلا 

 يقصد بو التوظيف والاستعماؿ أو التقييم 

 يتعامل مع ات١هارات العقلية العليا 

 لعمل عالر اتٞودة يثمن فيو ا 
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 Objectives of  the teacher’s)أىداف التقويم التشخيصي للمعلم 11-7

diagnostic assessment ) : 

 تنمية القدرة على تٖليل ات١واد التعلمية بفاعلية أكبر  -

 تنمية التفكتَ فيما سيعلم، وكيف، وت١اذا يعلم؟  -

 ات١ساعدة على بلورة مؤشرة التعلم بدقة  -

  استعماؿ الفارقية -

 Objectives of diagnostic)أىداف التقويم التشخيصي للمتعلم 11-8

assessment for the learner ) : 

 التعاوف مع الرفق بشكل فعاؿ لتخطي ات١عيقات  -

 التبادؿ والتكامل  -

 القدرة على تٖديد موطن الضعف و القوة  -

 توطتُ الشعور بالانتماء للفوج  -

 إعداد مؤشرات التقونً قبل الشروع في بناء التعليمات .قيادة التقونً للتعلم ، وىو ما يفرض     

 تٖديد اساليب تعثرات ات١تعلمتُ من خلاؿ طبيعة شبكات التقونً و استغلات٢ا لبناء أنشطة علاجية .



                                    الفصل الاول 
 

111 
 

 تٗصيص أنشطة علاجية فورية لتخلي العثرات . 

 ت١نتج باعتماد حصيلة التقونً .استثمار التقونً الذاتي ، الثنائي و تقونً الاقراف ، لإعادة صياغة ا      

 :( Pedagogical treatment)المعالجة البيداغوجية  -12

ىي استًاتيجية تدريسية تستخدـ لتوفتَ الدعم و التوجيو للمتعلمتُ الذين يواجهوف صعوبات في      

 تٖقيق الكفاءات ات١طلوبة وفق بيئة تعليمية دائمة ) الاستدراؾ ، الدعم التًبوي ( .

 البيداغوجيةبتخصيص ملف خاص تٔستوى السنة اولذ متوسط ات١عاتٞة ات١عاتٞة البيداغوجية  تقوـ     

و دعمها ات١يادين ) فهم ات١نطوؽ وانتاج  )دفتً تقييم ات١كتسبات (تٔعاتٞة النقائصالقبلية  للمكتسبات

 ( .15ات١كتوب ( يكوف في بداية كل موسم دراسي ت١دة تٜسة عشر يوما )

، اشرفت وزارة التًبية على تٗصيص برنامج  2023ت١عاتٞة من ات١وسم ات١اضي بدأت ىذه ا     

 لنجاح ىذه العملية البيداغوجية و توفتَ وثائق خاصة بها . للأساتذةتكويتٍ 

نستنتج اف التدريس بالكفاءات يهدؼ الذ ات١عرفة و كيفية اتٟصوؿ عليها و توظيفها في ت٥تلف 

ت١تعلم ، فات١تعلم ىو المحور الاساسي في عمليتها لبناء كفاءتو و تنمية ات١واقف و الصعوبات التي تواجو ا

 قدراتو ليصبح متعلما كفؤا . 



 

 

 الفصل الثاني : الجانب التطبيقي 

 دراسة ميدانية )الطور المتوسط انموذجا (
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 سة ميدانية للطور المتوسط الجانب التطبيقي : درا

تعد مرحلة ات١توسط مرحلة انتقالية من الابتدائي إليها، حيث ت٬د ات١تعلم نفسو أماـ نظاـ ت٥تلف      

و :عدد الاساتذة ، ساعات ات١واد و اللغة الات٧ليزية كمادة إضافية ، فطور ات١توسط على ما تعود علي

أكثر انضباطا من الطور الابتدائي وأثقل حجما من حيث الساعات وبرنامج ، فقد ت٬د ات١تعلم 

صعوبة في التأقلم مع الوضع اتٞديد للمتوسطة ويظهر ذلك في سلوكاتو )حركة زائدة( وتراجع ات١ستوى 

 راسي الذي يفرض على الاولياء التدخل لتدراؾ الامر ومعاتٞتو .الد

 كما قد تٕد سلوكات تنحصر في التنمر اللفظي أو اتٞسدي أو معا أحيانا.      

لذا وزارة التًبية أعطت عناية كبتَة جدا ت٢ذه ات١رحلة بوجود مستشار التوجيو قصد الاشراؼ على      

يات الاربعة و بات٠صوص مستوى الاولذ متوسط بعد الدخوؿ عمليات التوجيو و التوعية للمستو 

ات١درسي مباشرة ، عن طريق جلسات نفسية توعية مقررة من أىل الاختصاص وتقدنً ت٢م دفتً 

 ات١راسلة الذي يعتبر أداة إدارية وت٫زة وصل بتُ الاستاذ و الادارة  و الاولياء .

دمو ات١ساعدوف التًبويوف للتلاميذ بغية ات١صادقة كما لا تنسى أف للكل متوسطة نظاـ داخلي يق     

 عليو من قبل الاولياء ، فذاؾ يضمن حقوؽ ات١تعلم وواجباتو أثناء تواجده بات١توسطة .

 وىذا النظاـ قد حددتو وزارة التًبية لبلوغ بيئة مدرسية سليمة وتعليم أفضل .     
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الطفولة و ات١راىقة او الفتوة كما وصفها  مرحلة ات١توسط ىي مرحلة حساسة جدا فهي صراع بتُ     

الرسوؿ صلى الله عليو وسلم . فذلك التغيتَ الفيزيولوجي و النفسي و العقلي اف لد ت٬د التوجيو و 

 الاحتواء ات١ناسب ، فقد ينجم عنو سلبيات تظهر في سلوكات ات١تعلم داخل القسم و خارجو  .

لبعض ينتج عنو علاقة تأثتَ و تأثر سواء في الساحة ضف الذ ذلك اختلاط ات١تعلمتُ ببعضهم ا     

 او القسم )ات١عيدين خاصة (.

و شهدت ات١واسم الدراسية ذلك ، فنجد احيانا المجتهد يهمل دراستو بتوجيو اىتمامو الذ امور      

 .اخرى 

الثلاثة التعليم  بالأطواروقد أولت وزارة التًبية لتعليم اللغة العربية و تعلمها في مرحلة ات١توسط      

الالزامي و التمهيد للتعليم ما بعد الالزامي )الثانوي( وقف ات١قاربة بالكفاءات بتدرت٬ات سنوية تهدؼ 

الذ : دعم ات١كتسبات اللغوية و اثراءىا و تغذية البعد ات١عرفي و الوجداني و توسيع ات١عارؼ و تلبية 

 طوار الثلاثة : اتٟاجات ات١درسية و الاجتماعية للمتعلمتُ خلاؿ الا

 الطور الاوؿ : اولذ متوسط 

 الطور الثاني : الثانية و الثالثة متوسط 

 الطور الثالث : الرابعة متوسط 
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  وصف منهجية الدراسة : -1

قبل تٖليلنا للنتائج ات١تحصل عليها من خلاؿ الاستبياف ، لابد من الوقوؼ على العناصر      

 توصلنا اليو . الأساسية في ىذا التحليل و تسهل فهم ما

 مكان الدراسة : 1-1

بوادي رىيو ، ت٭دىا من  1986تأسست عاـ تقع متوسطة الشيخ عبد اتٟميد بن باديس       

اتٞانب الغربي مستشفى اتٛد فرانسيس و ات١لعب القدنً و من الشرؽ ات١عهد للتكوين و ثانوية اتٛد 

تلميذا للمستويتُ  205ؿ تلميذا تٔعد 698 2025-2024بن بلو . بلغ عدد تلاميذىا لعاـ 

 الرابعة متوسط .123للثالثة متوسط و  165الاولذ و الثانية متوسط و ب

احرزت نتائج ت٦تازة خلاؿ ات١وسم الدراسي على غتَ عادتها ، راجع الذ ت٣هودات التلاميذ و      

 الاساتذة و صرامة الادارة .

 عينة الدراسة : 1-2

 2024/2025ت٘ثلت في متعلمي ات١وسم الدراسي  

 ( متعلما25الاولذ متوسطة : تٜسة و عشروف ) 

 ( متعلما 25الثانية متوسط : تٜسة وعشروف ) 

 ( متعلما25الثالثة متوسط : تٜسة وعشروف ) 

 ( 35الرابعة متوسط : تٜسة و ثلاثوف )( متعلما )قسم كامل 
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 الهدف من الدراسة :  1-3

بة بالكفاءات في اكتساب ات١تعلم ملكة تهدؼ الدراسة الذ معرفة مدى مسات٫ة بيداغوجية ات١قار      

اللغة الفصحى و اساليبها في التواصل و تطوير ات١هارات و امتلاؾ مهارات جديدة تساعده في التأقلم 

 مع المحيط ات٠ارجي ) ات١درسة ، الأسرة ، المجتمع ( .

ل و تواكب كما تسعي الذ معرفة ت٧احها في دفع ستَورة العملية التعليمية التعلمية الافض     

 التطورات اتٟديثة في تٚيع مناحي اتٟياة .

 :منهج الدراسة  1-4

و ات١نهج الاحصائي  تندرج دراسة اتٞانب التطبيقي ت١وضوع تْثنا ضمن ات١نهج الوصفي التحليلي      

اللذاف يسهماف في اثبات او دحض الفرضيات و الوصوؿ الذ نتائج علمية ، قد تكوف اساسا و 

 انطلاؽ تْث اخر .

 ادة البحث :  1-5

ت٘ثلت في استبياف اعتمدنا عليو في دراستنا ، و كاف عبارة عن ت٣موعة أسئلة تتوافق و ت٤اور      

 ميادين التدرج السنوي ت١رحلة ات١توسط بأسلوب بسيط يسهل فهمو على ات١تعلمتُ .

 تعليمية التعلمية.كما ركزنا على استًاتيجيات التعليم اتٟديثة لقياس مدى ت٧اعتها في العملية ال     
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و احيطكم علما اف أسئلة الاستبياف كانت تٗضع للتسلسل و الانسجاـ و التدرج ما يتوافق و       

مستوى ات١تعلم و منهاجو الدراسي و تصب في صلب ات١وضوع كما تضمن البيانات الشخصية 

 .ات١تمثلة في : السن ، اتٞنس ، و مكاف السكن 

كانة اللغة العربية لدى ات١تعلمتُ و تفضيلها على ات١واد التعليمية الأخرى  و اسئلة تعبتَية تقيس م     

 كل ىذا التقصي و الدقة وات١وضوعية و اتٟصوؿ على نتائج علمية دقيقة .

" الاستبياف يعرؼ على انو ت٣موعة من الأسئلة ات١رتبة حوؿ موضوع معتُ ، يتم وضعها في      

يد او ت٬ري تسليمها باليد ت٘هيدا للحصوؿ على أجوبة الاسئلة استمارة ترسل للأشخاص معنيتُ بالبر 

 .الواردة فيها "

و الاستبياف ىو : عبارة عن ت٣موعة من الاسئلة تتوافق مع ت٤اور الظاىرة قيد الدراسة و تكوف "      

  .ملمة بها و التي تٯكن التواصل من خلات٢ا الذ حقائق تلامس الواقع

نا تعريف الاستبياف على  أنو : عبارة عن ت٣موعة من الأسئلة التي تتوافق من ىذا ات١نظور تٯكن      

مطالبها مع الظاىرة التي ىي قيد الدراسة  ، و توضع ىذه الأسئلة  في استمارة ترسل الذ أشخاص 

 1 . " من أجل اتٟصوؿ على أجوبة الاسئلة الواردة فيها

                                                           
، ع 12اتٛد اتٟمزة و البار أمتُ ، الاستبياف كأداة البحث العلمي و اىم تطبيقاتو ت٣لة اتٞزائرية للأمن و التنمية مجينظر :   1

 .304ص  2023جويلية  03
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 تحليل نتائج الاستبيان :  -2

ياف الذ العينية بعد اختيارىا و شرحو لكل مستوى و تبسيط ما ىو مبهم قمنا بتقدنً الاستب     

خاصة الاولذ متوسط ، و بقينا مع العينة حتى استلمنا الاستبياف ، حيث كانت ات١دة الزمنية من 

 تٜس الذ تٙاني دقائق ) حسب ات١ستوى( أثناء الاجابة على الاستبياف .

 ملاحظة : 

لا لدى ات١تعلمتُ ت٨و ىذا الاستبياف و قد حاوؿ بعض ات١تعلمتُ وجدنا استحسانا و استقبا     

 التعمق في الفهم يطرح اسئلة حولو و مرتبطة ببرنات٣هم الدراسي .

 و تٟساب النسبة ات١ئوية للإجابة و تكرارىا عمدنا اؿ ما يلي :     

 : التقرير 

عملية الفرز الفرز يدويا ، حيث قمنا بعد استًجاع الاستبيانات التي وزعنا على ات١تعلمتُ فقمنا ب     

)النسبة ات١ئوية =عدد عدد الاجابات على كل سؤاؿ ثم تٖويل المجموع الذ نسب مئوية  بإحصاء

 ( 100الاجابات /المجموع * 
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 تحليل البيانات الشخصية :  -3

 السن الريف المدينة الانثى الذكر المستويات 

 12الذ 10من  %22 15 %23 10 %22 13 %24 12 الأولى متوسط

 13الذ 11من %25 17 %19 8 %24 14 %22 11 الثانية متوسط

 14الذ  12من  %18 12 %30 13 %24 14 %22 11 الثالثة متوسط

  16الذ  13من  %34 23 %28 12 %31 18 %33 17 الرابعة متوسط

  67 43 59 51 المجموع
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‌المدينة‌

‌الريف

 مدرج بياني يمثل النسبة المئوية للمتمدرسين من الريف و المدينة  
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 :تحليل و تعليق

من نسبة الذكور راجع الذ مراعات التحصيل الدراسي اثناء اختيار نلاحظ اف نسبة الاناث اكثر      

العينة ، كذلك مرده الذ : الاىتماـ الكبتَ للانثى بطلب العلم و تٖقيق ذاتها من خلالو و تٖفيز 

اصبح تٯيل الذ سرعة تلبية حاجاتو على حساب ات٫اؿ العلم  ) التلميذ (الاولياء ت٢ا ، في ات١قابل الذكر

 لذ ت٣الات أخرى كالتجارة . و يبقى ىذا على وجو خصوص عينة الدراسة فقط .  وجو او الت

 : السؤال الاولنتائج تحليل  3-1

 عدد ساعات اللغة العربية كافية خلاؿ الاسبوع : نعم      

 المستويات  نعم  النسبة المئوية  لا  النسبة المئوية
 الاولذ متوسط  25 100% 0 0%
 وسطالثانية مت 25 100% 0 0%

 الثالثة متوسط  20 80% 5 20%
 الرابعة متوسط 25 71% 10 29%

 دائرة نسبٌة تمثل  عدد الذكور و الاناث 

‌ذكر‌

‌انثى‌
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دائرة نسبٌة تمثل اجابات تلامٌذ المستوى الاول 
 والثانً متوسط

 لا

 نعم

دائرة نسبٌة تمثل اجابات تلامٌذ مستوى الثالثة 
 متوسط

‌لا

‌نعم
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 : تحليل و تعليق

نستنتج من خلاؿ اتٞدوؿ اف عدد ساعات اللغة العربية للمستويتُ ) الاولذ و الثانية متوسط (       

ج  ( ثلاثتُ دقيقة ت٥صصة للاعماؿ ات١وجهة لكل فو 30( ساعات و )5كافي حيث يقدر تٓمس )

( يوما و لكل ميداف ساعة واحدة ما عدا فهم ات١نطوؽ و انتاجو ساعتتُ أما 15كل تٜسة عشر)

بالنسبة للمستويتُ الثالثة و الرابعة متوسط نلاحظ تفاوت النسب بتُ )نعم ( و )لا ( راجع الذ :  

دائرة نسبٌة تمثل اجابات تلامٌذ السنة الرابعة 
 متوسط

‌لا

‌نعم

100% 100% 

80% 
71% 

0% 0% 

20% 
29% 

‌‌‌الاولى‌متوسط ‌الثانية‌متوسط ‌‌‌الثالثة‌متوسط ‌الرابعة‌متوسط

مدرج بٌانً ٌمثل النسبة المئوٌة لاجابات التلامٌذ 
  من جمٌع المستوٌات

‌الاجابة‌بنعم ‌الاجابة‌بلا
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سة نص كثافة البرنامج الدراسي و عدـ توافقو مع اتٟجم الساعي ات١خصص لو خاصة في قراءة و درا

و قواعد اللغة اذا كاف الدرس ت٭تاج اكثر ، فيضطر الأستاذ الذ اضافة ساعات اخرى لتسهيل الفهم 

 على ات١تعلم كدرس العدد و ات١عدود او الاستثناء مثلا ت١ستوى الرابعة متوسط .

 ( ساعات و04قدرت الوزارة اتٟجم الساعي للمستويتُ )على خلاؼ الاولذ والثانية ( بأربع )     

( للمستوى الثالثة متوسط ، اما ات١ستوى 15دقيقة( للفوج كل تٜسة عشر يوما ) 30نصف ساعة )

 الرابعة متوسط ساعة للفوج كل اسبوع ، ت٦ا يساعد على فهم أعمق و اكتساب لغوي أوسع .

 السؤال الثاني :  نتائج تحليل 3-2

 البرنامج السنوي مناسب لكل مستوى     

النسبة 

 المئوية 

النسبة   الى حد ما

 المئوية 

النسبة  لا

 المئوية 

 المستويات  نعم 

 الأولذ متوسط 12 48% 0 0% 13 52%

 الثانية متوسط 25 100% 0 0% 0 0%

 الثالثة متوسط 20 80% 0 0% 5 20%

 الرابعة متوسط 15 43% 0 0% 20 57%
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52% 

0% 

48% 

دائرة نسبٌة تمثل نسبة توافق البرنامج السنوي 
 مع مستوى تلامٌذ السنة اولى متوسط 

‌‌الى‌حد‌ما ‌لا ‌نعم

0% 0% 

100% 

دائرة نسبٌة تمثل نسبة توافق البرنامج السنوي 
  مع مستوى تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط

‌الى‌حد‌ما‌ ‌لا ‌نعم
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20% 
0% 

80% 

البرنامج السنوي مع دائرة نسبٌة تمثل توافق 
  مستوى تلامٌذ السنة الثالثة متوسط 

‌‌الى‌حد‌ما ‌لا ‌نعم

57% 

0% 

43% 

البرنامج السنوي مع دائرة نسبٌة تمثل توافق 
   مستوى تلامٌذ السنة الرابعة متوسط

‌الى‌حد‌ما‌ ‌لا ‌نعم
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 تحليل و تعليق :

السنوية ( الذي سطرتو الوزارة في ظل ات١قاربة نستنتج اف البرنامج السنوي ) التدرجات      

بالكفاءات مقبوؿ و مناسب للمستويات الاربعة الذ حد ما ، ما عدا بعض النصوص الادبية ) 

شعرية و نثرية ( صعبة الفهم و لا تتوافق و ات١ستوى التعليمي للمتعلم مثل : قصيدة بتُ ات١ظهر و 

 العبودية للكاتب جبراف خليل جبراف ) العواصف( .ات١خبر للشاعر " عباس بن مرداس " و نص : 

كما ت٧د نصوصا لا تتوافق و التطور الذي تشهده اللغة العربية و التعليم بصفة عامة كنص :      

اتٟرب )اتٛد رضا حوحو(، اللغة العربية و تٖديات ثري ( 2015اتٟميد  بدثقافة الصورة )صلاح ع

، في ميداف فهم ات١نطوؽ و انتاجو ت١ستوى الرابعة 2001لمحجة التقدـ العلمي و التكنولوجي ، ت٣لة ا

ادفة و يستمد منها ات١تعلم ات٢متوسط ، في ات١قابل ىناؾ خطابات حوؿ اللغة العربية و تٖديات الرقمنة 

في ميداف فهم  برت٣ةمعارؼ و تقنيات تطور من ادائو و ترقى بو الذ الافضل . و كذا النصوص ات١

ت١ستوى الثانية متوسط مثل : وجبة بلا خبز )تٛيد سراج ( و ات١لاحظ عندما يبدأ ات١نطوؽ و انتاجو 

48% 

100% 

80% 

43% 

0% 0% 0% 0% 

52% 

0% 

20% 

57% 

‌الأولى‌متوسط ‌الثانية‌متوسط ‌الثالثة‌متوسط ‌الرابعة‌متوسط

مدرج بٌانً ٌمثل مدى توافق البرنامج السنوي 
 مع مستوى التلامٌذ من جمٌع المستوٌات

‌نعم ‌لا ‌‌الى‌حد‌ما
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ات١تعلم في الاندماج مع احداث ات٠طاب ينتهي و كذا في الثانية متوسط  نص : فاطمة نسومر 

لفوج في ت٥يم صيفي مضموف النص لا يعالج شخصية نسومر او جوانبها النضالية ، فقد اختتَ كاسم 

 .و ينتهي النص

 السؤال الثالث :  نتائج تحليل 3-3

 ميادين اللغة العربية ملائمة ت١ستواؾ      

النسبة 

 المئوية

النسبة  الى حد ما 

 المئوية 

النسبة  لا 

 ية و المئ

 المستويات  نعم 

 الأولذ متوسط 25 100% 0 0% 0 0%

 الثانية متوسط 25 100% 0 0% 0 0%

 الثالثة متوسط 25 100% 0 0% 0 0%

 الرابعة متوسط 35 100% 0 0% 0 0%
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 : تحليل و تعليق

نستنتج من خلاؿ اتٞدوؿ اف ميادين اللغة العربية في ظل ات١قاربة الكفاءات مناسبة ت١ستواىم      

 الدراسي و تلبي حاجياتهم العلمية و الاجتماعية ، و ات١تمثلة في ات١يادين الثلاثة : 

 وفهم ات١نطوؽ و انتاج -

 فهم ات١كتوب  -

0% 0% 

100% 

دائرة نسبٌة تمثل نسبة ملائمة مبادٌن اللغة 
 العربٌة مع المستوى الدراسً

‌الى‌حد‌ما

‌لا

‌نعم

100% 100% 100% 100% 

0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 

‌الأولى‌متوسط ‌الثانية‌متوسط ‌الثالثة‌متوسط ‌الرابعة‌متوسط

مدرج بٌانً ٌمثل نسبة ملائمة مٌادٌن اللغة 
 العربٌة مع المستوى الدراسً

‌نعم ‌لا ‌الى‌حد‌ما
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 تاج ات١كتوبان -

اما حصة نشاط الأعماؿ ات١وجهة نصف ساعة للفوج كل اسبوعتُ غتَ كافية و تؤدي الذ عدـ      

الاستفادة من اتٟصة تٞميع ات١تعلمتُ بصفة متساوية و قد تضيع اتٟصة أحيانا في فتًة الوقفات 

 التقوتٯية )الفروض ( و الاختبارات لفوج معتُ .

الثلاثة ، و لكنها مناسبة جدا للمستوى الرابعة حيث يأخذ ات١تعلم ىذا بالنسبة للمستويات      

نصيبو ات١عرفي و التًبوي بصفة متساوية ت٦ا يعزز لديو ات١كتسبات اللغوية و يغذي البعد القيمي 

 الوجداني و الاجتماعي .

 السؤال الرابع :  نتائج تحليل 3-4

 ميادين اللغة العربية التي تنشط فيها      

 المستويات فهم المنطوق قراءة و دراسة نص قواعد اللغة وبانتاج المكت
 النسبة التكرار  النسبة ات١ئوية التكرار  النسبة ات١ئوية التكرار  النسبة ات١ئوية

 ات١ئوية
  التكرار

الأولذ  25 100% 20 80% 16 64% 13 52%
 متوسط

الثانية  18 72% 20 80% 22 88% 20 80%
 متوسط

الثالثة  20 80% 25 100% 22 88% 25 100%
 متوسط

الرابعة  25 71% 35 100% 35 100% 30 86%
 متوسط

 



 دراسة ميدانية للطور المتوسط                        الفصل الثاني                      
 

130 
 

 

 

 

دائرو نسبٌة تمثل نسبة نشاط تلامٌذ  السنة اولى 
 متوسط فً مٌادٌن اللغة العربٌة

 انتاج‌المكتوب

 قواعد‌اللغة

 قراءة‌و‌دراسة‌نص

 فهم‌المنطوق

دائرة نسبٌة تمثل نسبة نشاط تلامٌذ السنة الثانٌة 
 فً مٌادٌن اللغة العربٌة

‌انتاج‌المكتوب

‌قواعد‌اللغة

‌قراءة‌و‌دراسة‌نص

‌فهم‌المنطوق



 دراسة ميدانية للطور المتوسط                        الفصل الثاني                      
 

131 
 

 

 

دائرو نسبٌة تمثل نسبة نشاط تلامٌذ السنة الثالثة 
 متوسط فً مٌادٌن اللغة العربٌة

 انتاج‌المكتوب

 قواعد‌اللغة

 قراءة‌و‌دراسة‌نص

 فهم‌المنطوق

دائرة نسبٌة تمثل نسبة نشاط تلامٌذ السنة 
 الرابعة متوسط فً مٌادٌن اللغة العربٌة

‌انتاج‌المكتوب

‌قواعد‌اللغة

‌قراءة‌و‌دراسة‌نص

‌فهم‌المنطوق
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 تحليل وتعليل :

نلاحظ اف ميولات ات١تعلمتُ تٗتلف في ات١ستوى الواحد حسب ات١يادين ، و كذا من مستوى      

 كاف في ميداف واحد او في جلها . سواء لآخر

ببساطة يلبي  لأنومتوسط كلهم تٯيلوف الذ ميداف فهم ات١نطوؽ و انتاجو مثلا ت٧د ات١ستوى الاولذ      

حاجاتهم ات١عرفية الوجدانية و الاجتماعية و كذا راجع الذ طبيعتهم اتٟركية البصرية . و ىناؾ من 

يبتعد عن ميداف قواعد اللغة يتحجوف بعدـ كفاءتهم الاعرابية ، و اما انتاج ات١كتوب فات١تعلم يشعر 

اثناء الكتابة و أصبح ات١تعلم عموما تٯيل الذ الاجابات الشفوية اكثر من الاجابات الكتابية و  بات١لل

نلاحظ ذلك حتى في الوقفات التقوتٯية ) الفروض ( و الاختبارات حقيقة ىذا اتٞيل كسوؿ اف صح 

0%

20%

40%

60%

80%

100%

120%

‌الأولى‌متوسط ‌الثانية‌متوسط ‌الثالثة‌متوسط ‌الرابعة‌متوسط

‌فهم‌المنطوق‌و‌انتاجه

‌قراءة‌و‌دراسة‌نص

‌قواعد‌اللغة

‌انتاج‌المكتوب

مدرج‌بياني‌يمثل‌النسبة‌المئوية‌لنشاط‌التلاميذ‌في‌ميادين‌اللغة‌العربية‌لجميع‌الاطوار‌

‌ 
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ما فقط بنسب التعبتَ في الكتابة و لكن عموما اقباؿ ات١تعلمتُ و نشاطهم في ات١يادين متفاوت نوعا 

 متقاربة .

 السؤال الخامس :  نتائج تحليل 3-5

 يستعمل الاستاذ شروحو للدرس     

 الاستراتيجيات الاولى متوسط الثانية متوسط الثالثة متوسط الرابعة متوسط

 حل ات١شكلات 25 100% 25 100% 25 100% 35 100%

التفكتَ بصوة  25 100% 15 60% 25 100% 35 100%

 عالر

 العمل الثنائي 20 80% 25 100% 16 64% 20 57%

 العمل اتٞماعي 25 100% 15 60% 25 100% 35 100%

 ات٧از ات١شاريع 25 100% 20 80% 25 100% 35 100%

استًاتيجية  25 100% 25 100% 25 100% 35 100%

 باللعب

التعلم  25 100% 25 100% 25 100% 35 100%

 بالقصص

كرسي ال 25 100% 20 80% 17 68% 3 9%

 الساخن
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 ات٠رائط الذىنية 25 100% 25 100% 25 100% 35 100%

 العصف الذىتٍ 25 100% 18 72% 25 100% 35 100%

 اتٟوار ات١تبادؿ 25 100% 25 100% 25 100% 35 100%

تلقي  25 100% 25 100% 25 100% 35 100%

ات١لاحظات 

لتحستُ 

 ات١ستوى

 بات٠طأم التعل 25 100% 25 100% 25 100% 35 100%

 التفكتَ الناقد 15 60% 15 60% 25 100% 35 100%

وسائل  25 100% 25 100% 25 100% 35 100%

 التكنولوجية
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120%

‌الاولى‌متوسط

‌الثانية‌متوسط

‌الثالثة‌متوسط

‌الرابعة‌متوسط

دائرة نسبٌة تمثل نسب الطرق المتبعة فً شرح 
 الدرس لتلامٌذ الاولى متوسط

‌حل‌المشكلات

‌التفكير‌بصوة‌عالي

‌العمل‌الثنائي

‌العمل‌الجماعي

‌انجاز‌المشاريع

‌استراتيجية‌باللعب

‌التعلم‌بالقصص

‌الكرسي‌الساخن

رج‌بياني‌يمثل‌النسبة‌المئوية‌للطرق‌المتبعة‌في‌شرح‌الدروس‌للتلاميذ‌في‌جميع‌الاطوار‌‌مد  
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دائرة نسبٌة تمثل نسب الطرق المتبعة فً شرح الدرس 
 الثانٌة متوسطلتلامٌذ 

 حل‌المشكلات

 التفكير‌بصوة‌عالي

 العمل‌الثنائي

 العمل‌الجماعي

 انجاز‌المشاريع

 استراتيجية‌باللعب

 التعلم‌بالقصص

 الكرسي‌الساخن

 الخرائط‌الذهنية

 العصف‌الذهني

دائرة نسبٌة تمثل نسب الطرق المتبعة فً شرح الدرس 
 الثالثة متوسطلتلامٌذ 

 حل‌المشكلات

 التفكير‌بصوة‌عالي

 العمل‌الثنائي

 العمل‌الجماعي

 انجاز‌المشاريع

 استراتيجية‌باللعب

 التعلم‌بالقصص

 الكرسي‌الساخن

 الخرائط‌الذهنية

 العصف‌الذهني
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 :  تحليل و تعليل

نستنتج من اتٞدوؿ مدى ت٧اعة الاستًاتيجيات اتٟديثة في ظل ات١قاربة بالكفاءات و تفاعل      

ات١ستويات الأربعة رغم التفاوت الطفيف ، راجع ذلك الذ ات١ستوى  ات١تعلم معها لكي يفهم درسو في

الدراسي و كيفية تطبيق الاستًاتيجية من طرؼ الاستاذ . و كما لا تنسى تركيبة الفوج التًبوي فالعدد 

يعتبر اكبر عائق في تطبيق الاستًاتيجيات : كالكرسي الساخن و التفكتَ الناقد و اللعب مثلا و حتى 

الذ الفوضى التي يضطر الاستاذ الذ طرائق اخرى ت٘كنو من التحكم الأفضل و ستَورة انو يؤدي 

 الدرس .

 السؤال السادس :  نتائج تحليل 3-6

 تتواصل باللغة العربية مع الاستاذ و الزملاء داخل ات١توسطة 

دائرة نسبٌة تمثل نسب الطرق المتبعة فً شرح 
 الرابعة متوسطالدرس لتلامٌذ 

 حل‌المشكلات

 التفكير‌بصوة‌عالي

 العمل‌الثنائي

 العمل‌الجماعي

 انجاز‌المشاريع

 استراتيجية‌باللعب

 التعلم‌بالقصص

 الكرسي‌الساخن

 الخرائط‌الذهنية

 العصف‌الذهني

 الحوار‌المتبادل
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النسبة 

 المئوية

النسبة  احيانا

 المئوية 

النسبة  لا 

 ة ويالمئ

 المستويات  نعم 

 الأولذ متوسط 10 40% 0 0% 15 60%

 الثانية متوسط 8 32% 0 0% 17 68%

 الثالثة متوسط 15 60% 0 0% 10 40%

 الرابعة متوسط 20 57% 0 0% 15 43%

 

 

دائرة نسبٌة تمثل النسب المئوٌة لمدى تواصل 
تلامٌذ السنة الاولى باللغة العربٌة داخل 

   المتوسطة

‌نعم‌

‌لا‌

‌احيانا
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دائرة نسبٌة تمثل النسبة المئوٌة لمدى تواصل 
تلامٌذ السنة الثانٌة باللغة العربٌة داخل 

   المتوسطة

‌نعم‌

‌لا‌

‌احيانا

دائرة نسبٌة تمثل النسبة المئوٌة لمدى تواصل  
السنة الثالثة باللغة العربٌة داخل  تلامٌذ

 المتوسطة

‌نعم‌

‌لا‌

‌احيانا

دائرة نسبٌة تمثل النسبة المئوٌة لمدى تواصل 
تلامٌذ السنة الرابعة باللغة العربٌة داخل 

   المتوسطة

‌نعم‌

‌لا‌

‌احيانا
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 تحليل و تعليل :

نلاحظ من خلاؿ اتٞدوؿ والنسب ات١ئوية أنو يوجد تفاوت في استعماؿ اللغة العربية كوسيلة    

 اتج ذلك الذ تواصل في ات١توسطة ن

 . عدـ استعماؿ اللغة العربية اثناء الدرس من قبل بعض الاساتذة 

  عدـ تواصل ات١تعلمتُ بها مع الاولياء داخل الاسرة ت٦ا يعكس ات٫ات٢ا و الافراط في

 التحدث بالعامية و بعض الكلمات ات١فرنسة على سبيل ات١ثاؿ .

 تعلمتُ ت٭اولوف التحدث بالفصحى عدـ تواصل الاداريتُ بها مع ات١تعلمتُ فتجد بعض ات١

 لكن أثناء اخفاقهم تٮلطونها بالعامية 

 

40% 

32% 

60% 57% 

0% 0% 0% 0% 

60% 

68% 

40% 43% 

‌الأولى‌متوسط ‌الثانية‌متوسط ‌الثالثة‌متوسط ‌الرابعة‌متوسط

مدرج بٌانً ٌمثل النسبة المئوٌة لمدى تواصل 
جمٌع )التلامٌذ باللغة العربٌة داخل المؤسسة 

 (السنوات

‌‌نعم ‌‌لا ‌احيانا
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 السؤال السابع : نتائج تحليل  3-7

 الطريقة التي تساعدؾ على فهم دروسك اكثر .   

 تحليل و تعليل :

 تعمدنا وضع بعض الاسئلة التعبتَية لإخراج العينة من ت٪ط الذ اخر اثناء الاجابة .     

اب تّملة تعبتَية : أف الشرح ات١فصل و كتًة الواجبات ىي التي تساعده على الفهم ات١تعلم اج     

الاعمق في تٚيع ات١ستويات الاربعة ، و ىذا ما تؤكده ات١قولة " التكرار يكسبك ات١هارة " و ىذا ما 

 تطرقنا اليو سالفا في اتٟجم الساعي :فساعة لكل فوج في نشاط الاعماؿ موجهة تٕعلو يستدرؾ  ما

 فاتو من نقائص خلاؿ ات١يادين ات١دروسة في الأسبوع الواحد .

 تحليل السؤال الثامن :  3-8

 تٕد صعوبة في فهم دروسك داخل القسم     

 تحليل و تعليل :

( متعلما اف الصعوبة 110ما استنتجناه بعد قراءة ما كتبتو العينة ات١كونة من مئة و عشرة )     

 : سببها معيقات ادرجناىا كالتالر 

 ن )كبار في السمن على اقرانهم( الفوضى داخل القسم التي يكوف العدد مردىا او كثرة ات١عيدي 

 . عدـ التحكم الصارـ من طرؼ الاساتذة او الادارة 
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 . صعوبة بعض النصوص و الدروس كقواعد اللغة التي لا تتوافق و ات١ستوى الدراسي للمتعلم 

 أثتَا كبتَا بل سلبيا على ات١سار الدراسي .عدـ الاستقرار الاجتماعي للمتعلم يؤثر ت 

 السؤال التاسع : نتائج تحليل 3-9

 تروؽ لك النصوص و تفضل     

النسبة 

 ةويالمئ

النسبة  الشعر

 ةويالمئ

النسبة  النثر

 ةويالمئ

النثر و 

 الشعر

المستويات 

 /النصوص

الأولذ  0 0% 10 40% 15 60%

 متوسط

الثانية  0 0% 13 52% 12 48%

 متوسط

الثالثة  25 100% 0 0% 0 0%

 متوسط

الرابعة  35 100% 0 0% 0 0%

 متوسط
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دائرة نسبٌة تمثل  النسبة المئوٌة لتفضٌلات 
 تلامٌذ السنة الاولى لانواع النصوص 

‌شعر‌و‌نثر

‌نثر

‌شعر

دائرة نسبٌة تمثل النسب المئوٌة لتفضٌلات 
 تلامٌذ السنة الثانٌة لانواع نصوص 

‌شعر‌و‌نثر

‌نثر

‌شعر
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 تحليل و تعليل : 

نلاحظ اف ات١ستويتُ الثالثة و الرابعة متوسط يفضلاف النثر و الشعر معا راجع الذ : نوعية      

و الثاني  تتفاوت  النصوص ات١ختارة في تدرجهم السنوي التي ت٘زج الات٪اط اللغوية أما ات١ستوى الاوؿ

بنسب متقاربة بتُ تفضيلهم الشعر على النثر ، الذي ينشد و يتًؾ أثرا ناغما و جرسا موسيقيا في 

 آذانهم و بطبيعتهم تٯيلوف الذ الانشاد و اتٟركية البصرية .

دائرة نسبٌة تمثل النسب المئوٌة لتفضٌلات 
  تلامٌذ السنة الثالثة و الرابعة لانواع نصوص

‌شعر‌و‌نثر

‌نثر

‌شعر

0% 0% 

100% 100% 

40% 
52% 

0% 0% 

60% 
48% 

0% 0% 

‌الأولى‌متوسط ‌الثانية‌متوسط ‌الثالثة‌متوسط ‌الرابعة‌متوسط

مدرج بٌانً ٌمثل النسبة المئوٌة لنوع النص 
  المفضل لدى التلامٌذ فً جمٌع السنوات

‌شعر‌و‌نثر ‌نثر ‌شعر
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مس مشاعرىم كنص : قلب الاـ للكاتب )علاء ت٤مود تٛزة ( و سهرة لو النثر فيو قصصا ت     

 ( فهذه الاختَة يناسبها ت٪طي الوصف و السرد نثرا كاف اـ شعرا .ت٤مد مبارؾ النيليكاتب )عائلية لل

 السؤال العاشر : نتائج تحليل   3-10

 تفضل النصوص    

المستويات  الادبية ةويالنسبة المئ العلمية ةويالنسبة المئ

 /النصوص

 الأولذ متوسط 12 48% 13 52%

 الثانية متوسط 11 44% 14 56%

 الثالثة متوسط 12 48% 13 52%

 الرابعة متوسط 20 57% 15 43%

 

 

دائرة نسبٌة تمثل نسبة تفضٌل النص العلمً او 
 الادبً لتلامٌذ السنة الاولى

‌الادبية

‌العلمية
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دائرة نسبٌة تمثل نسبة تفضٌل النص العلمً او 
 الادبً لتلامٌذ السنة الثانٌة

‌الادبية

‌العلمية

دائرة نسبٌة تمثل نسبة تفضٌل النص العلمً او 
 الادبً لتلامٌذ السنة الثالثة متوسط

‌الادبية

‌العلمية
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 تحليل و تعليل :

نستنتج من النسب ات١ئوية أف بعض ات١تعلمتُ ت٢م ميولات للنص العلمي راجع ذلك الذ : التطور     

نا و العلمي و الرقمنة و الوسائل التكنولوجيا اتٟديثة التي فرضت نفسها علينا و غتَت منحى حيات

دائرة نسبٌة تمثل تفضٌل النص العلمً او الادبً 
 لتلامٌذ الرابعة متوسط

‌الادبية

‌العلمية

48% 
44% 

48% 

57% 
52% 

56% 
52% 

43% 

‌الأولى‌متوسط ‌الثانية‌متوسط ‌الثالثة‌متوسط ‌الرابعة‌متوسط

مدرج بٌانً ٌمثل النسبة المئوٌة لتفضٌلات النص 
العلمً او الادبً لدى التلامٌذ فً جمٌع 

 المستوٌات

‌الادبية ‌العلمية
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حياة اطفالنا و رغباتهم . فأصبح ات١تعلم تٯيل الذ اتٟقائق العلمية و الذوؽ العالر في تعبتَاتو و ت٪ط 

 مطالعتو التي اصبحت تضمحل وسط ىذا التطور العجيب .

 السؤال الحادي عشر :  نتائج تحليل  3-11

 برنات٣ك الدراسي لو علاقة تٔحبطك ات٠ارجي     

النسبة 

 ةويالمئ

بة النس احيانا

 ةويالمئ

النسبة  لا 

 ةويالمئ

 المستويات  نعم 

الأولذ  25 100% 0 0% 0 0%

 متوسط

الثانية  25 100% 0 0% 0 0%

 متوسط

الثالثة  25 100% 0 0% 0 0%

 متوسط

الرابعة  35 100% 0 0% 0 0%

 متوسط
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  تحليل و تعليل :

قع ات١تعلم فكل ما يدرسو من مقاطع ت٧د اف التدرج السنوي او البرنامج السنوي مستوحى من وا    

 ت٢ا علاقة بواقعو الاسري و الاجتماعي ، كمقطع اتٟياة العائلية و حب الوطن ..... الخ .

0% 0% 

100% 

دائرة نسبٌة تمثل النسبة المئوٌة لمدى توافق 
البرنامج الدراسً مع المحٌط الخارجً لجمٌع 

 المستوٌات

‌احيانا ‌لا ‌نعم

100% 100% 100% 100% 

0 0 0 0 0% 0% 0% 0% 

‌الأولى‌متوسط ‌الثانية‌متوسط ‌الثالثة‌متوسط ‌الرابعة‌متوسط

مدرج بٌانً ٌمثل النسبة المئوٌة لمدى توافق 
البرنامج الدراسً مع المحٌط الخارجً لتلامٌذ 

  جمٌع المستوٌات

‌نعم ‌لا ‌احيانا
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 حيث نفس ات١قاطع للمستويتُ ) الاولذ و الثانية ( و نفسها كذلك للثالثة و الرابعة متوسط.    

 السؤال الثاني عشر : نتائج تحليل   3-12

ب نشاطي و سلوكي داخل القسم و أداء واجباتي الذ جانب الفروض و يتم تقييمي حس    

 الاختبارات .

 المستويات  نعم  لا  احيانا

الأولذ  25 100% 0 0% 0 0%

 متوسط

الثانية  25 100% 0 0% 0 0%

 متوسط

الثالثة  25 100% 0 0% 0 0%

 متوسط

الرابعة  35 100% 0 0% 0 0%

 متوسط
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 تحليل و تعليل :

( لأف التدريس بات١قارنة مع 100%نلاحظ اف كل ات١ستويات اجابت بنعم أي النسبة ات١ئوية )     

 الكفاءات تٮضع تقييم و تقونً ات١تعلم وفق ) ات١راقبة ات١ستمرة ( التي تركز على اجوانب التالية : 

  الكراس 

0% 0% 

100% 

دائرة نسبٌة تمثل النسبة المئوٌة لكٌفٌة تقٌٌم 
 المتعلم لجمٌع المستوٌات

‌احيانا ‌لا ‌نعم

100% 100% 100% 100% 

0 0 0 0 0% 0% 0% 0% 

‌الأولى‌متوسط ‌الثانية‌متوسط ‌الثالثة‌متوسط ‌الرابعة‌متوسط

مدرج بٌانً ٌمثل النسبة المئوٌة لكٌفٌة تقٌٌم 
 المتعلم لجمٌع المستوٌات

‌نعم ‌لا ‌احيانا
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  نشاط ات١تعلم 

 السلوؾ 

  اداء الواجبات  و ات١شاريع 

الذ حد ما للمتعلم فهي نقطة مساعدة الذ جانب الوقفات التقوتٯية )  فتًى اف ىذا ت٤فز     

 الفروض ( و الاختبارات .

 السؤال الثالث عشر : نتائج تحليل  3-13

 أفضل حصة اللغة العربية على باقي اتٟصص      

 المستويات  نعم  لا  احيانا

الأولذ  20 80% 0 0% 5 20%

 متوسط

الثانية  18 72% 0 0% 7 28%

 متوسط

الثالثة  25 100% 0 0% 0 0%

 متوسط

الرابعة  35 100% 0 0% 0 0%

 متوسط
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دائرة نسبٌة تمثل النسبة تفضٌل تلامٌذ الاولى 
 متوسط لحصة اللغة العربٌة

‌احيانا

‌لا‌

‌نعم

دائرة نسبٌة تمثل نسبة تفضٌل تلامٌذ الثانٌة 
 متوسط لحصة اللغة العربٌة

‌احيانا

‌لا‌

‌نعم
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 تحليل و تعليل : 

نستنتج من اتٞدوؿ اف مستوى الثالثة و الرابعة متوسط يفضلوف اللغة العربية على باقي ات١واد     

 الاخرى راجع الذ : 

  نوعية النصوص و الدروس كمادة 

  اسة في التعامل معهم .الاساتذة القدوة ذو الفر 

دائرة نسبٌة تمثل نسبة تفضٌل تلامٌذ السنة 
  الثالثة و الرابعة لحصة اللغة العربٌة

‌احيانا

‌‌لا

‌نعم

20% 
28% 

0% 0% 0% 0% 0% 0% 

80% 
72% 

100% 100% 

‌الأولى‌متوسط ‌الثانية‌متوسط ‌الثالثة‌متوسط ‌الرابعة‌متوسط

مدرج بٌانً ٌمثل النسب المئوٌة لتفضٌل المتعلم 
 ( جمٌع المستوٌات)لحصص اللغة العربٌة 

‌احيانا ‌لا ‌نعم
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 اما الأولذ و الثانية رتٔا يعود الذ نوعية النصوص و الدروس في برنات٣هم الدراسي .     

كما ت٧د احيانا ات١تعلم يفضل اللغة الات٧ليزية كمادة جديدة عليهم و ىي لغة الالعاب      

 الالكتًونية و الافلاـ ..... و مادة العلوـ الطبيعية ....الخ .

 كما اف الاستاذ لو النصيب الاكبر في التأثتَ على ات١تعلم و جعلو ت٭ب ات١ادة .     

 السؤال الرابع عشر : نتائج تحليل   3-14

لتعلم افضل اقتًح ىذا السؤاؿ تعبتَي و كاف الغرض منو استجواب و استنطاؽ ما تّعبتهم و     

 تعليمهم التفكتَ تٔا يناسبهم و اتٗاذ القرارات الصائبة .

 و تعليل : تحليل

 الاربعة دوف استثناء توصلنا الذ :  بالأطوارلكتابات ات١تعلمتُ  ت٘حصيوبعد قراءة      

 ( تٜسة و ثلاثوف متعلما 35لا يتجاوز ) حيث تقليص عدد الفوج التًبوي -

 ادراج ات١عيدين في قسم خاص وحدىم  -

 التقليل من كثافة البرنامج و ترؾ ات١قاطع كما ىي  -

 فاءاختيار اساتذة اك -

 ادراج نشاطات ثقافية  توعوية  بات١توسطة كات١خدرات و التدختُ .... الخ  -

 وضع برنامج ت٠رجات ميدانية ت١ؤسسات كدار العجزة و الايتاـ و آثار . -
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 نتائج الدراسة :  -4

 ت٘خضت الدراسة ات١يدانية عن ما يلي :

تٯيلوف الذ اتٟركية و وجدنا قبولا و استحسانا لدى ات١تعلمتُ ت٨و الاستبياف دليل على انهم  .1

 ات٠روج من الروتتُ 

وجود خطابات نثرية و شعرية لا تتوافق  و ات١ستوى التعليمي للمتعلم ت٦ا أدى إلذ صعوبة  .2

 فهمها و استيعاب مضمونها .

ت١سنا استحسانا كبتَا للمتعلمتُ حوؿ الاستًاتيجيات اتٟديثة خاصة : ات٠رائط الذىنية ،  .3

 ائي و اتٞماعي ، التعلم النشط و ...الخ .الكرسي الساخن ، العمل الثن

العدد الكبتَ في الفوج التًبوي يعتبر عائقا للفهم و معرقلا لستَورة الدرس و الاستيعاب لدى  .4

 ات١تعلم .

الاقباؿ الكبتَ على الوسائل التكنولوجية اتٟديثة كاتٟاسوب و مكبر الصوت لذا وجب على  .5

 ت١ادة اللغة العربية كي تعطي نتائج أفضل .ات١علم استغلات٢ا في العملية التعليمية 

تدريب ات١تعلم على الفصحى من خلاؿ الأستاذ ، الادارة ...الخ بغية اكتساب ملكة لغوية  .6

 فصيحة .

كثافة التدرجات السنوية وضعت ات١علم و ات١تعلم في ضغوطات كبتَة ت٦ا يؤثر سلبا على الأداء  .7

 التعليمي و التعلمي .
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للوسائل التكنلوجيا و عدـ استعمات٢ا تتًؾ ات١تعلم في صراع ات١قارنة بينو و ات٫اؿ بعض ات١علمتُ  .8

بتُ زميلو الذي ت٭ظى بهذه الفائدة لدى معلم آخر يتقن توظيفها و يضعو في دائرة الروتتُ و 

 ات١لل خاصة الأولذ و الثانية متوسط .

لف الذي ينتج عنو تعليما التنويع في الطرائق تٕعل ات١تعلم كالنحلة يرشف الرحيق بطعمو ات١خت .9

 يتماشى و التطور ، و اكتشاؼ مواىبو و صقلها .

على ات١علم الاىتماـ بعلم التًبوي و التنمية البشرية فهما مساعداف في فهم ات١تعلم و  .10

 تشخيص حالتو .

 على ات١تعلم الاقباؿ على ات١ساجد فهي ت٤طات اتٯانية تربوية تعليمية ػ .11

فات٢ا فقد أصبح ات١تعلم يعاني عجزا كتابيا سيؤثر على مساره الاىتماـ بالكتابة و عدـ اغ .12

الدراسي و على اللغة العربية في حد ذاتها   



 

 

 

 

 

 

 الخاتمة



 الخاتمة 
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 :الخاتمة 

في ظل التطور السريع الذي يشهده العالد أصبح لزاما على الدولة تغيتَ ات١نظومات التًبوية التي     

أساليب التعليم، فينتج إعداد أجياؿ قادرة على تتواكب وتتماشى مع ىذا الأختَ، ت٦ا يغتَ طرائق و 

 مواجهة ومسايرة اتٟاضر وات١ستقبل.

فيها شخصيتو واتٕاىاتو ات١عرفية  لورجدا في حياة ات١تعلم التي تتب ومرحلة ات١توسط حساسة     

 الوجدانية، ما ت٬عل من التدريس الفعاؿ ضرورة ملحقة .

ات١قاربة بالكفاءات لتحستُ أداء ات١تعلم باعتماد استًاتيجيات وفي ىذا المجاؿ تبنت اتٞزائر منظومة     

تدريسية فعالة ، تتسم بالتنوع وات١رونة كبيداغوجيا ات١شروع والتعلم النشط التي تتيح للمتعلم توظيف 

 ات١عارؼ وات١هارات في مواجهة التحديات.

ات توصلنا إلذ قاربة بالكفاءومن خلاؿ موضوع رسالتنا وجولتنا في علوـ التًبية وفي قراءة ات١    

 عدة .النتائج 

 النتائج : 

عملية التعلم والتعليم واحدة من أىم ات١ؤشرات الدالة على تقدـ البشرية ويقاس مدى تطور  .1

الأمم تٔقدار ات١عرفة العلمية التي يتحصل عليها أفرادىا ودورىا في دفع حركة المجتمع ت٨و الرقي 

 والتقدـ.
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مع تطبيق استًاتيجيات تدريسها أعطت دورا ت٤وريا للمتعلم في العملية  ات١قاربات البيداغوجية .2

 التعليمية التعلمية .

ات١تعلم ت٤ور العملية التعلمية التعليمية بتُ معارفو اعتمادا على ذاتو فقط، يلاحظ، ينتقي،  .3

و يصيغ فرضيات، ت٭لل ، يتخذ قرارات، يستنتج ، يدمج تعلماتو اتٞديدة في بنيتو ات١عرفية أ

 الذىنية .

 التعلم وفق ات١قاربة بالكفاءات، مؤسس على اكتساب الكفاءات وليس ترامك ات١عارؼ . .4

 التفعيل البيداغوجي يراعي الفروؽ الفردية )البيداغوجيا الفارقة ( . .5

التمكن من التنظيم التفاعل اللفظي بتُ ات١درس والتلاميذ في التدريس، لاسيما أنو أوسع  .6

وجب على ات١درس إتقاف مهارات الاتصاؿ اللفظي و استخدامها عناصر الاتصاؿ، ت٦ا ي

 بكفاءة عالية في عملية التدريس.

أف التقونً ت٭سن عملية التعليم ويقلص عوامل الفشل الدراسي ويرفع منظومتنا التًبية، بتعدد  .7

 ت٣الات تطبيقو ووظائفو فهو الركيزة الأساسية للفعل التًبوي .

العملية التًبوية، ويشكل حجر الزاوية في الإصلاح التًبوي  التقونً البيداغوجي ىو صلب .8

قصد إعطاء دور نشيط للمتعلم في تقونً مساراتو واستًاتيجياتو التعليمية التي تنمي استقلالية 

 وقدراتو ات١عرفية ات١ختلفة.

التحصيل الدراسي من ات١سات٫ة في العملية التعليمية وذلك لأت٫يتو الكبرى، حيث أنو يشتَ  .9

 مستوى الطلاب وإت٧ازىم، ويشتَ إلذ مدى ت٧اح أو فشل ات١نظومة التًبوية والعاملتُ بها، إلذ
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ويساىم في قياس مدى تٖقيق الطلاب للأىداؼ التعليمية بشكل ناجح وذلك بناءا على 

 تقييم الأداء.

التحصيل الدراسي يلعب دورا مهم في تعزيز النمو الدراسي للطلاب حيث أنو يقوـ  .10

 تطورىم وتقدمهم. بتقييم مدى

بيداغوجيا الكفاءات ات١قاربة ديداكتيكية جديدة ومعاصرة تهدؼ إلذ تسليح ات١تعلم  .11

تٔجموعة من الكفاءات الأساسية ت١واجهة الوضعيات الصعبة وات١ركبة التي يصادفها ات١تعلم في 

واقعو الدراسي والشخصي واكتسابها ىو السبيل اتٟقيق، لتحصيل النجاح ومدخل ضروري 

 لذ تٖمل ات١سؤولية، والاعتماد على الذات في تفكيك تٚيع الصعوبات .إ

الاستغلاؿ العقلاني لوسائل التكنولوجيا والرقمنة اتٟديثة للمتعلم بتوجيو ات١علم  .12

 والأولياء وتوفتَىا في البيئة الدراسية .

جعلت ات١قاربة بالكفاءات ات١تعلم : مشارؾ، فعاؿ، باحث، مكتشف، ت٥طط، مبدع،  .13

 د ومقيم للأداء وات١علم مربي فاضل ناقل للمعرفة ، ت٦ثل بارع وداعية لله.  ناق

الواقع ات١رير الذي تعيشو اليوـ للغة العربية في تٚيع ات١ستويات والأطوار يندى لو اتٞبتُ ويعصر لو      

رائم التي القلب أت١ا على ما آؿ إليو الطالب اتٞزائري الذي لا يفرؽ بتُ الاسم و الفعل واتٟرؼ، واتٞ

( على أنها )عتُ(و) 3ترتكب في حقها في شبكات التواصل الاجتماعي بكتابة )

.ح(والاختصار الكتابي )ىههو (تعبتَا عن الضحك، فإضطررت إلذ تقدنً اقتًاحات 7.ؽ(و)9

 وتوصيات :
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 الاقتراحات و التوصيات :

  ح في الدارين.تشجيع ات١تعلمتُ على حفظ القرآف الكرنً فهو الوسيلة الوحيدة للنجا 

 .توعية الأسر بدورىم في رعاية وتنمية رغبات وميوؿ أبنائهم 

  اعتماد اللغة العربية الفصحى كلغة تدريس في تٚيع ات١واد كالرياضيات و العلوـ الطبيعية

 والفيزياء...

  التكوين ات١تواصل ت١علمي اللغة العربية وتنمية مهاراتهم خاصة في استعماؿ الوسائل التكنولوجيا

 اتٟديثة .

  .توعية الأسر وات١دارس تٔستجدات ات١نظومة التًبوية ات١تبناة من طرؼ وزارة التًبية الوطنية 

أختم تْثي ات١تواضع الذي أرجو من الله عز وجل أف يكوف بداية تْوث أخرى حوؿ معالد اللغة      

 العربية في ات١نظومات التًبوية اتٟديثة .

 :اتٛد شوقيالشعراء وآخر ما اختم بو قوؿ أمتَ     

 جعل الجمال وسره في الضاد.            اإن الذي ملأ اللغات محاسن

 وفي الأختَ نسأؿ الله التوفيق و السداد .



 

 

 الملاحق



 

164 
 

 وزارة التعليم العالر و البحث العلمي

 جامعة اتٛد زبانة غليزاف

 كلية الاداب واللغات

 تٗصص لسانيات تطبيقية

 توسطاستبياف موجو ت١تعلمي الطور ات١

" التدريس الفعال و الاستراتيجيات في اطار إت٧از مذكرة التخرج لنيل شهادة ماستً تٖت عنواف : 

 الطور ات١توسط ات٪وذجا  الحديثة في سياق المقاربة بالكفاءات "

منكم ات١ساعدة في ات٧از ىذا البحث ، و ذلك من خلاؿ الاجابة على الاسئلة بوضع علامة  نرجو

 بة ات١ناسبة لك ( اماـ الاجا×)في 

 لا توجد اجابة صحيحة و اخرى خاطئة  ات٪ا اجابتك ت٘ثل تعبتَا عن رأيك  ملاحظة :

 من اعداد الطالبة طاىتَ مليكة و تٖت اشراؼ الدكتورة سهاـ باية 
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 الاستبيان :

 عن تعبر التي الأسئلة ىذه عن الإجابة منك نرجو علمي لغرض الاستبياف ىذا ات١تعلم عزيزي إليك

 ووضوح بدقة رأيك

 - تعاونكم على وشكرا -

 مناسبا تراه الذي اتٞواب أماـ :  × علامة وضع الرجاء

 الشخصية البيانات:  

 أنثى               ذكر  :اتٞنس -

 ة ات١دين             الريف  :السكن مكاف -

             متوسط ثانية             متوسط أولذ  :التعليمي ات١ستوى -

 طمتوس رابعة ط              متوس لثةثا

 : السن -

 التعليمية التعلمية بالعملية خاصة أسئلة:  

 لا                نعم : الأسبوع خلاؿ كافي العربية اللغة ساعات عدد -

 حد ما إلى             لا            نعم :مستوى لكل مناسب السنوي البرنامج -

 ما حد إلى              لا نعم            : ت١ستواؾ ئمةملا العربية اللغة ميادين -

 : فيها تنشط التي العربية اللغة ميادين -
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 نص ودراسة قراءة                        وانتاجو ات١نطوؽ فهم

 ات١كتوب إنتاج                                    اللغة قواعد

 : للدرس الشرح أثناء الأستاذ يستعمل -

 الذىتٍ العصف               الساخن الكرسي                عاؿ بصوت لتفكتَا

 ات١تبادؿ اتٟوار                   الذىنية ات٠رائط                    ات١شكلات حل

 مرئية أو رقمية وسائل                 اتٞماعي العمل                       الثنائي العمل

 بات٠طأ التعلم مستواؾ            لتحستُ ملاحظات تتلقى                  ت١شاريعا ات٧از

 الناقد التفكتَ                  بالقصص التعلم            اللعب مربع استًاتيجية

 س : در  فهم على تساعدؾ التي الطريقة -

...................................................................................... 

 : بسبب القسم داخل دروسك فهم في صعوبة تٕد -

.......................................................................................... 

 : و خارجها ات١ؤسسة داخل و الاساتذة  الزملاء مع العربية باللغة تتواصل -

 اأحيان                  لا              نعم
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 : النصوص لك يروؽ

 الشعرية                    النثرية                 الشعرية و النثرية

 : النصوص تفضل

 ةالعلمي                   الأدبية

 : ات٠ارجي تٔحيطك علاقة لو الدراسي برنات٣ك

 اأحيان              لا                 نعم

 : والاختبارات الفروض جانب إلذ واجباتي وأداء القسم داخل وسلوكي نشاطي حسب تقييمي يتم

 أحيانا                لا                 نعم

 : الأخرى اتٟصص باقي على العربية اللغة حصة تفضل

 أحيانا                لا                     نعم

 : أقتًح أفضل لتعلم

. ..................................................................................... 
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 المصادر والمراجع

 القرآن الكريم: ) رواية ورش(  .1

 المعاجم:  .2

 .1970ابن ت٤مد الفراىيدي ، معجم العتُ، دار النشر، وزارة الثقافة والاعلاـ العراقية،  (1

 ، بتَوت ، اتٞيل دار ، العلايلي الله عبد الشيخ تقدنً ، المحيط العرب لساف ، منظور ابن (2

 2 ت٣لد ، 1408-1988

، 1992معجم لساف العرب، دار صامد، بتَوت، مادة ) ع ػ ؿ ػ ـ ( ، ابن منظور،  (3

 .3، ط12ج

 .1، ط12، ج1992ابن منظور، معجم لساف العرب، دار صامد، بتَوت،  (4

 .1، ط2003وت، ابن منظور، معجم لساف العرب، دار صامد، بتَ  (5

 .3، ط14، ج2004ابن منظور، معجم لساف العرب، دار صامد، بتَوت،  (6

 . 15ابن منظور ،معجم لساف العرب ،مادة لغا ،ج  (7

،  1424 -2002،  1ات٠ليل ، معجم العتُ ، دار الكتب العلمية ، بتَوت لبناف ، ط  (8

 .3ت٣لد 
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 ات١عارؼ، القاىرة.علي الكبتَ وت٤مد أتٛد حسب الله وىاشم ت٤مد الشاذلر دار  (9

ات١عجم التًبوي ، مصطلحات و مفاىيم ، اعداد ملحقة سعيدة اتٞهوية ، اثراء فريدة  (10

 . 2009شناف ، مصطفى ىجرسي ، تصحيح و تنقيح ف عثماف ايت مهدي ، 

 .  ات١عجم التًبوي ، ملحقة سعيدة اتٞهوية ، وزارة التًبية الوطنية (11

 بة نور ،بتَوت ، لبناف . ات١عاني ، اتٞامع عربي عربي ، مكت معجم (12

 : المراجع  .3

  كتب : -

، القاىرة، مصر 2ابراىيم ت٤مد عطا، ات١رجع في تدريس اللغة العربية ، مركز الكتاب للنشر، ط (1

 ،2006.  

، دار الفكر ، القاىرة ، مصر ، )د ط ( ،  1حزـ ، الاحكاـ في الاصوؿ الاحكاـ ، ج بن ا (2

1978. 

 .1978،  4لبناف ، ط ،الكتب العلمية ، بتَوت  ، دار 1ابن خلدوف ، ات١قدمة ، ج  (3

، ات١طبعة الكاثوليكية ، بتَوت ،  ات١عاصرة العربية اللغة في ات١نجد ، آخروف و نعمة أنطواف (4

 لبناف .
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 ، الشرؽ إفريقيا ، البيداغوجي ات٠طاب تٖليل التًبية لغة ، أوكاف عمر ترتٚة ، وبوؿ أوليفتَ (5

2002. 

ستًاتيجيات حديثة في التدريس والتقونً، عالد الكتب تٚاؿ حسن مصطفى وآخروف: ا (6

 . 2006، 1اتٟديث للنشر والتوزيع، عماف، ط

 2015 ، 1ط ، اتٞزائر ، ات١ثقف مكتبة ، الفارقية البيداغوجيا ، اتٟمداوي تٚيل (7

 .2015،  1تٚيل اتٟمداوي ، ت٨و نظرية تربوية جديدة ) البيداغوجيا الابداعية ( ، ط (8

 .  2003، 1استًاتيجيات التدريس، عالد الكتب، ط،زيتوف  حسن حسن (9

 و الكفاءات تٔقاربة الشفاؼ الفتٍ و الفتٍ و العلمي التدريس ، لبصيص خالد    (10

 .  2004 ،(  ط د) ، اتٞزائر ، التوزيع و للنشر التنوير دار ، الاىداؼ

 و نشرلل العلمية اليازوري ، ات١صغر التدريس ، عامر الرؤوؼ عبد طارؽ ت٤مد ربيع   (11

 . 2008 ، 1ط ، التوزيع

ط  -زين كامل ات٠ويسكي ، قطوؼ في علم اللغة التطبيقي ، دار ات١عرفة اتٞامعية ، )د (12

 ، )1429-2009 . 

،  اتٞامعة اتٞديدة، )دط( شبل بدراف، سعيد سلماف معلم الألفية الثالثة، دار (13

2009 . 
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ية  ، اعدادىا تطورىا و طعيمة اتٛد رشدي ، الاسس العامة ت١ناىج تعليم اللغة العرب (14

 .2000تقوتٯها ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، مصر ، 

واقع العملية التعليمية التعلمية في ات١درسة اتٞزائرية بتُ النظاـ التًبوي العالية جبار ، (15

 .2020، 3، ج 2القدنً والنظاـ التًبوي اتٟديث ، معهد اللغات مج

في ات١درسة اتٞزائرية  ، بتُ النظاـ التًبوي القدنً  العالية جبار، واقع العملية التعليمية (16

 .2020،  3، ج 2واتٟديث، معهد اللغات مج

 ، دار الفكر العربي.عبد السلاـ مصطفى عبد السلاـ ، أساس التدريس ات١هتٍ للمعلم (17

 ، القاىرة ، تٔصر ات١عارؼ دار ، العربية اللغة ت١درسي الفتٍ ات١وجو ، ابراىيم العليم عبد (18

 .1968 ، 4ط

،  1عبد اللطيف فرج ، التدريس الفعاؿ ، دار الثقافة للنشر و التوزيع ، ط  (19

1430-2009.  

ديث، عبد المجيد عيساني، نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوـ اللغة، دار الكتاب اتٟ (20

 .  2012 -1433، 1القاىرة، ط

، 1الطباعة، طعفت مصفى الطنطاوي، التدريس الفعاؿ، دار ات١ستَة للنشر والتوزيع و  (21

1429 – 2009 . 
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زيع، فراس السليتي ، استًاتيجيات التعلم والتعليم، عالد الكتب اتٟديث للنشر والتو  (22

 . 2008 -1429، الأردف، 1ط

التعلم و التدريس من منظور النظرية حسن حستُ زيتوف ، كماؿ عبد اتٟميد زيتوف ،  (23

  طريق الفجر .البنائية ، مكتبة 

العربية ، دار الشروؽ للنشر و  في في اساليب تدريس اللغةت٤سن علي عطية ، الكا (24

 .   2006،  1التوزيع ،ط

،  2ت٤سن علي عطية ، ات١ناىج اتٟديثة و طرؽ التدريس ، عماف ، الاردف ، ط  (25

2013. 

 الدار ، الرشاد مكتبة توزيع و نشر ، ات١درسي التشريع ، ات١نيار العربي ، اشماعوا ت٤مد (26

 .  1972 ، 4 ،ط البيضاء

مد الدريج ، مدخل الذ علم التدريس تٖليل العملية التعليمية ، قصر الكتاب ، ت٤ (27

 .1999، 1البليدة ، ط

 ، بتَوت ، لبناف ،مكتبة الصحاح ت٥تار ، الرازي القادر عبد بكر ابي بن ت٤مد (28

1986.  

 .2، الدار العليمة ، بتَوت ، لبناف ، ط   1مد توينجي ، ات١فصل في الادب ، جت٤ (29
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ي ت١رحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص جالدليل البيداغو  ثروبي ،اتٟصالح ت٤مد  (30

 . ات١رجعية و ات١ناىج الرتٝية ، دار ات٢دى ، د، ط ، د ، ت

، دار ات٢دى للطباعة و النشر  ت٤مد صالح اتٟثروبي ، ات١دخل الذ التدريس بالكفاءات (31

 و التوزيع  ،عتُ مليلة ، اتٞزائر .

اور ، تدرس اللغة في ات١رحلة الثانوية و تطبيقاتو التًبوية ، دط ، ت٤مد صلاح الدين المج (32

 . 2000دار الفكر العربي ، القاىرة ، 

ت٤مد عبد الرحيم عدس ، فن التدريس ، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزيع ، ط  (33

1  ،1419-1988. 

 4ط  الاردف ، ، دار ات١ستَة ،الصفي التدريس مهارات ، اتٟلية ت٤مود ت٤مد (34

،1435-2014. 

 -1423الأردف  -مصطفى ت٪ر دعمس، إعداد وتأىيل ات١علم، دار الثقافة عماف  (35

2009 .  

، 1نايفة قطامي، مهارات التدريس الفعاؿ، دار الفكر ناشروف وموزعوف، ط (36

1425-2004 . 
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 ات١نظومة في وتطورىا التعلمية التعليمية العملية زماـ، الدين ونور العتُ تٛر الدين نور (37

 .2020 ،3ج ،2مج ، اللّغات معهد ، وات١ستقبل الراىن اتٞزائرية التًبوية

التنمية ات١هنية ت١علمي التعليم الأساسي، ايتًاؾ للطباعة  ،وائل صلاح ت٤مد وآخروف (38

 . 2008، 1والنشر والتوزيع، ط

 منشورات وزارية : -

 جانفي 12 ، اتٞزائر ، بةعنا جامعة ، الوطنية التًبية وزارة منشورات ، العربية اللغة تعليمية (1

2021  .  

 التًبية وزارة منشورات ، ات١توسط التعليم من الثالثة السنة ، العربية اللغة كتاب  استخداـ دليل (2

 .النشر اوراس ، الوطنية

 وزارة منشورات ، ات١توسط التعليم من الرابعة السنة ، العربية اللغة كتاب  استخداـ دليل (3

 .النشر اوراس ، الوطنية التًبية

 الوطنية التًبية وزارة منشورات ات١توسط، التعليم من الثانية السنة ، العربية اللغة استخداـ دليل (4

 .النشر اوراس ،

 الوطنية التًبية وزارة منشورات التًبية، ،وزارة متوسط الأولذ للسنة العربية اللغة استخداـ دليل (5

 .النشر اوراس ،

 . الوطنية التًبية ارةوز  منشورات ، 1،2،3س ، الأستاذ دليل (6
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 .الوطنية التًبية وزارة ،منشورات ات١توسط طور العربية للغة ات١رافقة الوثيقة (7

 للمطبوعات الوطتٍ الديواف ، الابتدائي التعليم من الثالثة السنة منهاج ، الوطنية التكوين وزارة (8

  . 2001 ، اتٞزائر ، دط ، ات١درسية

 :  و بحوث مجلات -

ر أمتُ ، الاستبياف كأداة البحث العلمي و اىم تطبيقاتو ت٣لة اتٞزائرية اتٛد اتٟمزة و البا (1

 .  2023جويلية  03، ع 12للأمن و التنمية مج

 وصفية، دراسة ات١تعلم، لدى الأربعة اللغوية ات١هارات تنمية استًاتيجيات مصلح، علي أتٛد (2

 .2016 ،8ع( المجمع)  العات١ية ات١دينة جامعة ت٣لة

 . اموؾ و ىدى علي جواد الشمري ، مناىج اللغة العربية و طرؽ تدريسهاسعدوف ت٤مد الس (3

 . ادئ استًاتيجية العصف الذىتٍبسعيد غتٍ نوري ، م (4

سلطاف بن رجاء الله سلطاف السلمي ، التأصيل الإسلامي للمهارة اتٟياتية الواردة في مقرر  (5

، جامعة الأزىر ، القاىرة ،ج  ات١هارات اتٟياتية و الأسرية للصف الأوؿ متوسط ، ت٣لة التًبية

 .2022، افريل  94،ع  1

سهيلة عيشاوي، ات١قاربة بالكفاءات في العملية التعليمية ، ت٣لة الأمتَ عبد القادر للعلوـ  (6

 .2018ديسمبر  2،  13، ع 32الانسانية، قسنطينة، اتٞزائر، مج 
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درسي للطفل اتٞزائري في عبد الرتٛاف عبد اتٟي و عبد المجيد عيساني ، الواقع اللغوي و ات١ (7

التعليم ، ت٣لة اشكالات في اللغة العربية و الادب ، جامعة غرداية ، قاصدي مرباح ، ورقلة ، 

 . 2019،  4، ع  8مج 

 وأنواعها مفاىيمها التعليمية العملية مسعود، وشوشة بولرياح وزرقط و التونسي فائزة (8

 مارس ، 29 ع ،7 مج الأغواط، ليجي،ث عمار جامعة الاجتماعية، العلوـ ت٣لة وعناصرىا،

2018 . 

 منشورات من ، ات١ندمج للمنهاج علمي تأسيس أجل من التعليم في الكفايات ، الدريج ت٤مد (9

 . 2000 اكتوبر ،16 العدد ، للجميع ات١عرفة سلسلة

ت٤مد بن ت٭تِ زكريا و عباس مسعود ، التدريس عن طريق ات١قاربة بالأىداؼ و ات١قاربة  (10

و ات١شاريع و حل ات١شكلات : ىيئة التأطتَ بات١عهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي  بالكفاءات

 .2006التًبية و تٖستُ مستواىم ، اتٟراش ، اتٞزائر ، 

 ، بالكفاءات ات١قاربة ظل في العربية اللغة تعليمية ، فلاقة بو اسلاـ سيف ت٤مد (11
 جانفي ، ،عنابة 1ع ، 10 المجلد ، دراسات ت٣لة ، التقونً ت٣اؿ في علمية تٖليلية معاتٞة

2021. 

ت٤مد ت٤مود ياسر ، ت٤اضرات في مادة ات١هارات اللغوية ، كلية الادب ، قسم اللغة  (12

 العربية ، جامعة ات١ستنصرية . 
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ت٤مد مصابيح ، تعليمية اللغة العربية وفق ات١قاربات النشطة من الأىداؼ إلذ  (13

 .الكفاءات

 للعلوـ الدولة، الوادي جنوب جامعة ت٣لة ية،التعبتَ  الطلاقة مهارات تنمية في ات١متع (14

 . 2022 ،8ع التًبوية،

 ، الثانوي التعليم أساتذة نظر جهة من بالكفاءات ات١قاربة تطبيق واقع ، عتيق متٌ (15

 ، عنابة جامعة ، التًبية في بالكفايات التكوين ملتقى ، الاجتماعية و الإنسانية العلوـ ت٣لة

 .اتٞزائر

ؽ عبده الله ، فاعلية تطوير وحدة في اللغة العربية باستخداـ الرزا بدميمي نشأت ع (16

 بعض استًاتيجيات التفكتَ ات١تشعب واستًاتيجيات.

ين تٛر العتُ و نور الدين زماـ ، العملية التعليمية و تطورىا في ات١نظومة دنور ال (17

،  1، ع 8اقي ، مج التًبوية اتٞزائرية الراىن و ات١ستقبل ،ت٣لة العلوـ الانسانية تٞامعة اـ البو 

 2021مارس 

 ، الانسانية العلوـ ت٣لة اتٞزائرية، بويةالتً  ات١نظومة في بالكفاءات ات١قاربة العايب، نورة (18

 .2015 جواف ،43ع ،1مج
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  : ملخص

  :تضحا  من خلاؿ دراستنا النظرية وات١يدانية  -

تٖليل الأساليب اتٟديثة )  استًاتيجيات التدريس الفعاؿ في سياؽ ات١قاربة بالكفاءات " أف     

ص الوسائل التكنولوجيا بات١توسطة يواجهها ات١علم وات١تعلم على حد سواء في القسم أو خارجو من نق

  (الطور ات١توسط أت٪وذجا

هاما كبتَا في دفع عجلة العملية التعليمية التعلمية وأداء أفضل ومسايرة الركب اتٟضاري  ست٢ا إ       

يواجهها ات١تعلم وات١علم على حد سواء في القسم او خارجو من نقص الوسائل   رغم العراقيل التي

والعدد تلاميذ الفوج التًبوي  الذي يؤثر كثتَا في تطبيق طرائق والاستًاتيجيات  توسطة التكنولوجية بات١

 .اتٟديثة 

ات١ستَ، المحفز ات١قوـ ، دور  ات١خطط  " :  ات١علم" صحيح أف ىذه ات١قاربة بالكفاءات أعطت        

  ( وات١دير للصف )القسم

ات١بدع والباحث إلا أف ات١قاربة بات١ضامتُ والأىداؼ  ،الناقد ، اؿ عّ الف ،ور  ات١شارؾ د: " ات١تعلم " و

  باللغة العربية. اؿ ذلك كأساتذةغفكننا إتٯلا زالت تثبت ذاتها أثناء العملية التعليمية التعلمية ولا 

  :تضحا  من خلاؿ دراستنا النظرية وات١يدانية -
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تٖليل الأساليب اتٟديثة يواجهها  ) استًاتيجيات التدريس الفعاؿ في سياؽ ات١قاربة بالكفاءات " أف 

ات١علم وات١تعلم على حد سواء في القسم أو خارجو من نقص الوسائل التكنولوجيا بات١توسطة الطور 

  (ات١توسط أت٪وذجا

هاما كبتَا في دفع عجلة العملية التعليمية التعلمية وأداء أفضل ومسايرة الركب اتٟضاري  ست٢ا إ       

واجهها ات١تعلم وات١علم على حد سواء في القسم او خارجو من نقص الوسائل ي  رغم العراقيل التي

والعدد تلاميذ الفوج التًبوي  الذي يؤثر كثتَا في تطبيق طرائق والاستًاتيجيات  التكنولوجية بات١توسطة 

 .اتٟديثة 

لمحفز ات١قوـ ات١ستَ، ا، دور  ات١خطط  " :  ات١علم" صحيح أف ىذه ات١قاربة بالكفاءات أعطت        

  ( وات١دير للصف )القسم

ات١بدع والباحث إلا أف ات١قاربة بات١ضامتُ والأىداؼ  ،الناقد ، اؿ عّ الف ،ور  ات١شارؾ د: " ات١تعلم " و

 .اؿ ذلك كأساتذةغفكننا إتٯلا زالت تثبت ذاتها أثناء العملية التعليمية التعلمية ولا 
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Summary:  

- Through our theoretical and field study, it became clear that: 

"Effective teaching strategies within the context of the 

competency-based approach (analysis of modern methods faced 

by teachers and learners alike, both inside and outside the 

classroom, due to the lack of technological resources in 

intermediate schools, the intermediate phase as a model) 

have a significant contribution to advancing the teaching-

learning process, improving performance, and keeping pace 

with the cultural trend, despite the obstacles faced by learners 

and teachers alike, both inside and outside the classroom, due to 

the lack of technological resources in intermediate schools and 

the large number of students in the educational group, which 

greatly affects the application of modern methods and strategies. 
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It is true that this competency-based approach gave the 

"teacher" the role of planner, facilitator, motivator, evaluator, 

and manager of the class (section), 

and the "learner" the role of participant, active, critical, creative, 

and researcher. However, the approach based on content and 

objectives continues to assert itself during the teaching-learning 

process, and we, as teachers, cannot ignore this. 
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Résumé : 

- Notre étude théorique et de terrain a mis en évidence que : 

« Les stratégies pédagogiques efficaces, dans le cadre de 

l'approche par compétences (analyse des méthodes modernes 

utilisées par les enseignants et les apprenants, en classe et hors 

classe, en raison du manque de ressources technologiques dans 

les écoles secondaires, la phase intermédiaire servant de modèle) 

contribuent significativement à l'avancement du processus 

d'enseignement-apprentissage, à l'amélioration des 

performances et à l'adaptation aux tendances culturelles, malgré 

les obstacles rencontrés par les apprenants et les enseignants, en 

classe et hors classe, en raison du manque de ressources 

technologiques dans les écoles secondaires et du grand nombre 

d'élèves dans le groupe éducatif, ce qui affecte grandement 

l'application des méthodes et stratégies modernes. 
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Il est vrai que cette approche par compétences a conféré à 

l'enseignant le rôle de planificateur, de facilitateur, de 

motivateur, d'évaluateur et de gestionnaire de la classe (section), 

et à l'apprenant le rôle de participant, d'acteur, de critique, de 

créateur et de chercheur. Cependant, l'approche par le contenu 

et les objectifs continue de s'affirmer au cours de la Le processus 

d'enseignement-apprentissage est crucial, et nous, enseignants, 

ne pouvons l'ignorer. 

 

 


